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resentacao

l ' ma das grandes questdes postas a educagao brasileira, atualmente, € a seguinte: Como apoiar os
professores no desenvolvimento de suas praticas pedagogicas em salade aula?

Por se tratar de uma profissao dinamica sobre a qual as mudangas econdmicas, politicas, religiosas e sociais
refletem diretamente, € de fundamental relevancia que estes profissionais, ao exercerem suas atividades
cotidianas de sala de aula, participem, com certa frequéncia, de programas de formagao continuada, tendo como
fim o aperfeicoamento profissional, a troca de experiéncia entre pares, a reflexao sobre o seu fazer pedagogico,
dentre outros. Neste sentido, os sistemas de ensino precisam estruturar mecanismos de apoio ao trabalho
docente, de modo que estes profissionais nao se sintam isolados frente aos desafios associados a sua pratica na
escola.

Fazem parte do quadro efetiva ou temporario de servidores das escolas estaduais cearenses; Coordenadora/or
Escolar, Coordenadora/or do Centro de Multimeios, Professora/or Coordenadora/or de Area (PCA) e Apoio no
Laboratorio Educacional de Informatica (LED ou no Laboratorio Educacional de Ciéncias (LEC), que aos
professores, proporcionam apoio pedagogico, aos estudantes, melhores oportunidades de aprendizagem, de
engajamento e desenvolvimento da autonomia. Trata-se de um servico de apoio aos docentes que vem se
consolidando nos ultimos anos.

Nesta direcao, contudo, nada pode substituir, na constante qualificacao do trabalho docente, a autorreflexao que
cada professor deve fazer sobre sua propria pratica, a partir de elementos do metodo cientifico, para sistematizar
suas experiéncias, bem como para que este adquira o dominio pleno de seu trabalho, promovendo releituras
sobre suas praticas e fomentando a elaboracdo de novos procedimentos de ensino e aprendizagem que
promovam o desenvolvimento das competéncias e habilidades esperadas para cada etapa de ensino.

Seguindo esta perspectiva, a revista DoCEntes, publicada pela Secretaria da Educacao do Ceara, visa estimular
que todos os(as) professores(as) das escolas publicas estaduais fortalegam suas praticas de letramento cientifico,
amedida que reflitam sobre a propria performance em sala de aula, escrevam e publiquem relatos de experiéncia,
resenhas e artigos cientificos relacionados a pesquisas cientificas vinculadas a programas de pos-graduagao. Essa
revista € uma estratégia de apoio aos/(as) professores(as) em seu processo de autoformacao.

E. portanto, um canal disponivel para que o professor seja provocado a olhar para si mesmo como sujeito
construtor de um saber que o fortalece na dinamica efervescente da escola, que, por sua vez, vive um constante
movimento de adaptagao e readaptagao as novas demandas, e de expectativas da sociedade contemporanea
quanto a sua fungao social de fomentar a construgao e o compartilhamento de saberes multiplos.



Alemdisso, € importante reconhecer a producao dos(as) nossos(as) professores(as) proveniente de cursos de pos-
graduagao, frisando que, em nosso estado, novos programas dessa natureza tém sido implementados em
instituicoes publicas, onde novas modalidades tém contemplado diferentes perfis profissionais, bem como
atendido a diferentes propdsitos de pesquisa. Nesse contexto, nossas escolas tém sido locus de estudos de
carater multiplo, passando por pesquisas quantitativas que buscam mapeamento de perfis, identidades e
parametrizagao de resultados obtidos na implementagao de projetos pedagogicos, chegando a analise mais
minuciosa e qualitativa de realidades impares presentes em nossas salas de aula portodo o Ceara.

Os novos programas de pos-graduagao tém ensejado grande diversidade de pesquisa educacional em nosso
estado, estimulando, dessa forma, a disseminacao e o acesso a producgao cientifica voltada ao trabalho na sala de
aula. Por conseguinte, torna-se, cada vez mais, expressivo o numero de professores(as) que tem se dedicado a
pesquisa dentro e fora da sala de aula.

Em cada um destes muitos elementos suscitados ao longo deste texto, uma figura torna-se presente e, de certa
forma, central: a do professor-pesquisador. E a partir dela que se desencadeia todo o processo de pesquisa que
busca uma maior apropriagao e autocaracterizagao do professor, enquanto agente de formacgao, de autoformacao
e produtor de conhecimento. Neste sentido, a revista DoCEntes &, para nos, um meio viavel e eficaz que objetiva o
incentivo a realizacdo de pesquisas com a consequente difusao. Este periddico, além da vertente cientifica,
contempla ainda a divulgacao de praticas pedagogicas exitosas realizadas pelos docentes da rede publica de
ensino estadualdo Ceara.

A gestao da Secretaria da Educagao sente-se orgulhosa de, por meio da revista DoCEntes, levar a comunidade
cientifica a significativa contribuicao de nossos(as) professores(as), fruto de um trabalho engajado e necessario,
desenvolvido, em sua ampla maioria, no chao de nossas escolas.



itorial

Educacao infantil e Formagao Docente

A Educacao Infantil continua sendo um desafio a sociedade brasileira. Apesar dos avangos recentes nessa
etapa da educagao, especialmente apos a LDB (Lei 9394/96) vigente, constatamos ainda serios problemas e
insuficiéncias a serem superadas. Dentre elas destacamos a descontinuidade das Politicas Publicas e
Programas educacionais destinados a infancia. E nesse contexto adverso que buscamos dedicar esse nimero
da DoCEntes a Educagao Infantil.

O artigo inicial busca analisar as possibilidades da realizacao de trabalhos interdisciplinares na Educacao
Infantil a partir da inter-relagcao em areas da arte, cultura e linguagens oral e escrita. Destaca-se na experiéncia
relatada o olhar sensivel do professor e a escuta atenta para apreender as falas e acdes das criangas,
incorporando-as em sua pratica docente. O artigo seguinte analisa, na forma de um relato de experiéncia, os
impactos do engajamento e das interagdes sociais na aprendizagem, em atividades realizadas atraves do
aplicativo WhatsApp numa turma do Infantil IV. A experiéncia ocorreu durante a pandemia de covidi9 sob o uso
do Ensino Remoto Emergencial.

O terceiro artigo aborda uma tematica pouco conhecida, a dos estudantes com altas habilidades. No caso 62
professores da rede municipal de ensino de Fortaleza, lotados em 26 escolas, identificaram por meio de
avaliagoes e testes 87 alunos com altas habilidades. Estudos desse tipo permitem que os professores adotem
estratégias de ensino voltadas as criangas com essas caracteristicas.

Nessa edicao dois artigos privilegiam a formagao de professores. Um trata da formagao continuada de
professores do ensino regular de estudantes surdos do Ensino Fundamental - Anos Finais, destacando as
metodologias inclusivas. O outro centra-se nas dificuldades e limitagdes inerentes a formagao docente nos
anos iniciais da Educagao Infantil, refletindo como a qualidade do ensino e da aprendizagem no processo de
formacgao desses professores contribuem no processo formativo das criancgas.

Ainda no ambito da Educagao Infantil temos um estudo que aborda a influéncia das praticas ocorridas no
cotidiano escolar, direcionadas a aquisicao da autonomia das criangas de 2 a 4 anos. A pesquisa revelou que
diversas situacoes alheias a docéncia dificultam na construcao da autonomia das criangas. O ultimo artigo
suscita uma reflexao em torno do problema historico do analfabetismo no Brasil. Apresenta o Desenho



Institucional do Programa Alfabetizacao na Idade Certa - PAIC, a partir de sua formulacao e implementacao,
bem como destaca atransigao do PAIC de politica local para uma politica nacional de governo.

Duas entrevistas enriquecem esse numero da DoCEntes, a primeira traz Francisca Aparecida Prado Pinto
(Coordenadora de Educacao e Promogao Social da SEDUC-CE). O cerne da entrevista € o desafio da Educacgao
Infantil na primeira infancia. A segunda apresenta as reflexdes de Bruna Alves Ledo (Coordenadora de
Cooperagao com os Municipios para Desenvolvimento da Aprendizagem na Idade Certa da SEDUC-CE) sobre as
dificuldades e avancos do Ensino Fundamental em tempos de pandemia, enfatizando a relevancia do PAIC
nesse contexto.

Rosendo Freitas de Amorim
Editor Chefe
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ENTRELACANDO FIOS DOS SABERES NA
EDUCAGAO INFANTIL:

uma proposta interdisciplinar na pré-escola

Marcia Tostes Costa da Silva’
Maria da Graca Nicoletti Mizukami®
Maria de Fatima Ramos de Andrade’

Interlacing the threads of knowledge in early childhood education:
an interdisciplinary proposal in preschool

Resumo:

O objetivo deste artigo € analisar as possibilidades da realizacao de trabalhos interdisciplinares na Educacao Infantila
partir da inter-relagcdo em areas de arte, cultura e linguagens oral e escrita. A interdisciplinaridade € compreendida por
Fazenda (1994, 2002) como uma nova atitude diante de conhecimentos de diferentes naturezas. Envolve conexao de
saberes, @ um trabalho de parceria entre o professor e as criancas. Trata-se de um relato de experiéncia de uma
professora com uma pratica de 27 anos na Educacao Infantil, especificamente na pré-escola, pertencente a rede
publica do municipio X, localizado na Zona Oeste da Regidao Metropolitana de Sao Paulo. A sala, sob sua
responsabilidade, possuia 32 criangas com quatro anos de idade. Como resultado, constatamos que a inter-relagao
entre as areas so foi possivel por meio do trabalho de um professor que dominava o saber de diferentes campos de
conhecimentos; utilizava diferentes estratégias de ensino; e possibilitava diferentes espacos e materiais em sua pratica
pedagogica. Observou-se igualmente o olhar sensivel e a escuta atenta para captar as falas e agdes das criangas,
incorporando-as em sua praticadocente.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Educagao Infantil. Professor.

Abstract:

The aim of this article is to analyze the possibilities of conducting interdisciplinary works in Early Childhood Education from
the interrelation in areas of art, culture and oral and written languages. Interdisciplinarity is understood by Fazenda (1994,
2002) as a new attitude towards knowledge of different natures. It involves connecting knowledge, it is a partnership work
between the teacher and the children. This is an experience report of a teacher with a 27-year-old teaching practice in Early
Childhood Education, specifically in preschool, belonging to the public network of municipality X, located in the West Zone
of the Metropolitan Region of SGo Paulo. The room, under his responsibility, had 32 children aged four. As a result, we found
that the interrelationship between the areas was only possible through the work of a teacher who mastered the knowledge
of different fields of knowledge; used different teaching strategies; and enabled different spaces and materials in their
pedagogical practice. It was also observed the sensitive look and attentive listening to capture the children's speeches and
actions, incorporating them into theirteaching practice.

Keywords: Interdisciplinarity. Early Childhood Education. Teacher.
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1.INTRODUGAO

O objetivo deste artigo e analisar a possibilidade de
realizar um trabalho de forma interdisciplinar na
Educacao Infantil, de modo que seja pensado,
organizado e gerido por um professor/pesquisador,
atento as necessidades de suas criangas e aos eixos
norteadores das praticas pedagogicas da Educagao
Infantil - interagdes e a brincadeira, conforme orientam
as diretrizes curriculares Nacionais de Educagao Infantil
(BRASIL, 2010).

Na busca da compreensao de como o professor pode
desenvolver uma pratica interdisciplinar de modo
natural, tal como as coisas se sucedem na vida,
recorremos por meio de um relato de experiéncia, para
conhecer a experiéncia de 27 anos de uma professora da
Educacao Infantil, especificamente da pre-escola, que
ha aproximadamente cinco anos, influenciada por
estudos individuais e formagoes docentes realizadas em
reunides pedagogicas em seu local de trabalho, vem
trabalhando com projetos que nascem das criangas e
que possibilitam a interdisciplinaridade. Neste artigo,
apresentamos um de seus projetos em que incorporava
a arte, a cultura e a linguagem oral e escrita, vivenciado
com uma turma composta de 32 criangas, com quatro
anos de idade, pertencente a rede publica do municipio
X, localizado na Zona Oeste da Regiao Metropolitana de
Sao Paulo.

Inicialmente, apresentamos os conceitos: Os Campos de
Experiéncias, Professor, Crianga, Interdisciplinaridade,
Arte e Cultura. Na sequéncia apontamos os caminhos
metodologicos: o método de trabalho, a professora da
sala, o grupo de criancas e a escola. Em seguida,
expomos a apresentacao e discussao dos resultados e a
conclusao.

2.PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este artigo € um relato de experiéncia da professora
Jerusa Pereira de Jesus.* Ressalta-se que relato de
experiéncia, nao se trata de um relato de pesquisa
académica, mas, registro de experiéncias vivenciadas
(LUDKE; CRUZ, 2010). No caso do texto em pauta, o relato
refere-se a uma importante pratica docente que podera
servir de incentivo para tantas outras que orientam-se
pelaviadainterdisciplinaridade.

Com entusiasmo e alegria, enquanto relatava as suas
vivéncias, a professora mostrava as fotos das
experiéncias das criancas em plena realizacdo do
projeto.

SEDUC | Secretaria da Educagdo do Estado do Ceard

A professora Jerusa tem formacao em Ciéncias Sociais e
Magistério e possui 27 anos de pratica docente com a
Educacao Infantil, tendo atuado durante todo esse
tempo com pre-escola.

A professora por ser generosa e por considerar
importante compartilhar experiéncias com outros
docentes, concordou em colocar o seu nome e autorizou
apublicagao doartigo.

A escolha da professora para relatar a sua experiéncia
profissional, baseou-se no fato de uma das autoras ter
atuado na Secretaria de Educagao do mesmo municipio
da professora Jerusa e ter recebido boas referéncias da
docente, porque tem uma historia de boas praticas e €
uma fonte de inspiracao para muitos professores da
Educacao Infantil.

A sua sala era composta por 32 criangas, com a faixa
etaria de quatro anos, durante a realizagao do projeto
‘Elementos da natureza”noano de 2018.

A escola onde o projeto foi realizado possui mais de mil
criangas, ela apresenta uma atmosfera de bem-estar e
acolhimento refletida em seus espacos, que
demonstram respeito e valorizagao das criangas e suas
producdes. Um destes espacos € o quintal, local
predileto de todas as criangas, o qual € uma area verde
com muitas plantas, arvores, grama e um chao de terra
com troncos, madeiras, folhas e outros elementos que,
quando encontrados pelas criancas, tornam-se
verdadeiros tesouros, que sao recolhidos e rendem
grandes e valiosissimas criagdes e brincadeiras.

O projeto “Elementos da natureza’, que passaremos a
descrever abaixo, surgiu em maio do ano de 2018 e seu
término foi previsto para agosto do ano vigente. Seu
fechamento devera ocorrer com exposicao dos
trabalhos produzidos pelas criangas em uma reuniao de
pais, na qual as criangas apresentarao a eles o que
realizaram.

3. FUNDAMENTAGAO TEORICA: DEFININDO
CONCEITOS

Os campos de experiéncias, conforme aponta a Base
Nacional Comum Curricular de Educacao Infantil(BNCC),
‘constituem um arranjo curricular que acolhe as
situacoes e as experiéncias concretas da vida cotidiana
das criancas e seus saberes, entrelacando-os aos
conhecimentos que fazem parte do patrimoénio cultural’
(BRASIL, 2017, p. 40).

4. Professora formada em Ciéncias Sociais pela PUC/Sao Paulo. Professora de Educacgao Infantilem periodo integral, concursada pela Prefeitura

Municipalde Barueri desde 1993.
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Importante salientar que, mesmo antes de a BNCC
instituir os “campos de experiéncias’, o municipio X
desde 2015 ja vinha utilizando uma terminologia para
definir os componentes de sua Proposta Curricular da
Educacao Infantilque buscava uma aproximagao com os
Campos de Experiéncias da BNCC, consistiam-se em
elementos da Proposta Curricular do municipio X: Eu no
Mundo Social e Natural; Linguagem Oral e Escrita;
Linguagens Expressivas - Plasticas, Musicale Corporal; e
Matematica.

Trabalhar com a proposta de campos de experiéncias
pressupde um novo conceito de infancia, no qual a
crianga torna-se ator social, competente, ativa, um ser
social que ja nasce inserido num contexto social
(SARMENTO, 2013), trata-se, entao, de conceber a
infancia ndo como unica, universal, mas composta de
diferentes infancias, com diversidades individuais,
culturais e historicas (BOB FRANKLIN, 1995 apud
SARMENTO; PINTO, 2013). E criancas, nesta perspectiva,
em consonancia com Sarmento (2013), ao cita-las como
ator social, sao compreendidas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacao Infantilcomo:

Sujeito historico e de direitos que, nas interagoes,
relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

Neste sentido, o professor tem diante de si um sujeito
rico em competéncias, curioso, avido por explorar,
conhecer e enriquecer o contexto que o cerca agora
enquanto é crianga, afastando-se, assim, da ideia da
crianga vir a ser: ela passa a ser vista como alguem hoje,
uma pessoa ativa e sujeito de direitos e de suas agoes
(GOBBI; PINAZZA, 2015). E, nas palavras da professora, ‘e
por dispor desse potencial imenso que a crianga
necessita ter contato com as coisas e a escola nao pode
negar-lhe o direito de explorar, criar e investigar, porque
isto & proprio da infancia” (Professora Jerusa em
entrevista concedidaem julho de 2010).

Somente correspondera de forma positiva com essa
nova visao de infancia e criangca, um professor que
possua uma postura de pesquisador, coautor do
conhecimento, tanto do seu, quanto das criangas; que
seja sustentador das relagdes e da cultura da crianga,
questionador das suas proprias imagens de infancias,
apoiando a aprendizagem de cada crianca e aprendendo
com ela, que faga analise critica constante da sua pratica
confrontando-a com a teoria e que seja criador de
ambientes e situagoes desafiadoras (MOSS, 2011).

Também faz parte deste perfil profissional um professor
que seja comprometido com suas criangas, que esteja
aberto ao novo, ousando novas tecnicas e
procedimentos de ensino, nao desprezando o velho, mas
sabendo utiliza-lo como memoaria para reorientar o
presente e que esteja acessivel para ouvir e acolher o
conhecimento do outro (FAZENDA, 1994).

Neste perfil profissional docente, encontramos os
elementos essenciais necessarios para a realizacao de
uma pratica pautada nainterdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade, neste trabalho, segue a
orientacao de Fazenda (2002, p. 11) que a pontua como
‘[...1 uma nova atitude diante da questdao do
conhecimento, de abertura a compreensao de aspectos
ocultos do ato de aprender e dos aparentemente
expressos, colocando-os em questao” Essa nova
postura frente aos conhecimentos escolares pressupde
uma religagao de saberes desconectados (MORIN, 2001
apud FAZENDA, 1994), que muitas vezes ocorrem na
escola por meio de areas de conhecimentos tomadas de
modo isoladas ou desvinculadas da realidade e das
questoes vividas pelas criangas. Requer um trabalho em
parceria entre professores e suas turmas e acomunidade
escolar, aproveitando os saberes oriundos das culturas
de onde estes sujeitos estaoinseridos.

Neste sentido, a interdisciplinaridade nas palavras de
Fazenda (1994) € uma arte responsavel por amarrar as
tramas dos elementos que compdéem o tecido do
conhecimento para que figuem bem entrelagadas, mas
maleaveis.

Trabalhar de modo interdisciplinar na Educacao Infantil
pressupde situar o sujeito dentro de um contexto
historico, com um conceito de cultura que respeite a sua
singularidade e a interpretacao que o proprio faz das
coisas concernentes a sua vida, que o olhe a partir do
local de onde esta falando, situando-o na perspectiva de
cultura defendida pelo antropologo Clifford Geertz, que
pontua:

O conceito de cultura que eu defendo, (..) é
essencialmente semiotico. Acreditando, como Max
Weber, que 0 homem € um animal amarrado a teias de
significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura
como sendo essas teias e a sua analise; portanto nao
como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas
como uma ciéncia interpretativa, a procura de
significados. E justamente uma explicacdo que eu
procuro, ao construir expressoes sociais enigmaticas na
sua superficie (GEERTZ, 2013, p.4).

Geertz utiliza-se da semiotica para explicar a sua
definicao de cultura. "A semidtica € uma teoria que define



o significado de um signo a partir da sua situagao de uso”
(FARIA, 2014, p. 50). E o sujeito que, ao utilizar o signo,
torna-se responsavel em atribuir-lhe um sentido, isto
porque o signo tem um significado para aquele que o
utiliza. A isto equivale dizer que, para compreendermos
um signo, € necessario entender o sujeito que o utiliza,
conforme Faria (2014).

Para ilustrar o simbolo de uma determinada cultura e
suas teias, o autor utiliza-se da figura da briga de galoem
Bali, costume bastante comum entre os balineses. Apos
acompanhar tais eventos e analisar detalhadamente os
comportamentos assumidos em seu desenrolar - a
linguagem utilizada, os papeis atribuidos a cada
participante especificamente masculino, desde o dono
do galo ate a pessoa responsavel por colocar as esporas
nos galos -, Geertz percebeu que existia toda uma
relacdo de hierarquia, de jogo simbalico, de regras que
nao tém relagao direta com o animal, mas sim com os
homens que se sentem representados nesse costume.

E nesta busca de explicagdo almejada pelo autor para
decifrara cultura de uma tribo, de um povo, utilizando-se
da construcao de suas teias e de sua analise, que ele ira
propor que, para interpreta-la, o pesquisador, ou quem
se detém a capta-la, devera gastar um tempo nesse
contexto.

Aimersao em um determinado contexto que se pretende
entender faz-se necessaria porque as teias que sao
construidas por um determinado grupo sao reveladas no
diaadia - narua, na escola, nas cerimonias, nas reunioes
e outros (FARIA, 2014). A cultura de um povo para Geertz
(2013, p. 212) “@ um conjunto de textos [..] que os
antropologos tentam é-los".

Nesta concepgao, somente € possivel compreender o
mundo conceitual dos sujeitos, os significados que
atribuem as suas experiéncias, pela conversa com estes
sujeitos aos quais se almeja conhecer. Conversa, para
Geertz, tem o sentido de mergulhar nas teias de
significados desse grupo, ter um tempo de convivio
constante e ser solidario com eles, isso por que, nas
palavras do autor, "as sociedades [.] como as vidas
contém suas proprias interpretagdes (GEERTZ, 2013, p.
213).

Essa ideia de cultura € bastante pertinente a nossa
proposta de trabalho porque nao é possivel tratar de
sujeitos sem situa-los em seus contextos e buscar
entendé-los a partir de suas localidades. Compreender
de que local o sujeito esta falando e como se relaciona e
constroi seus simbolos, torna-se imprescindivel para a
realizacao de um trabalho eficaz com as criancas,
especificamente nesta proposta em que a professora
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necessitou conhecer o seu grupo, conversar com ele e
olhar para a sua singularidade e imergir no mundo infantil
afim de construir conhecimentos de maneira conjunta.

Nesta perspectiva, a arte esta intrinsecamente
relacionada com a cultura. A arte, segundo Veiga e
Cardoso (1995, p.83), &

[..] conhecimento, € construgao nao-verbal possuidora
de uma codificacao e decodificagao especifica, € inter-
relagdo de um mundo interno e de um mundo externo. E
uma inter-relagcao entre sujeito e objeto, entre
conhecimento e sensagdes, entre pensar, sentir, fazer,
refletir.

A arte € um elemento essencial na formagao humana,
por meio dela nos tornamos sensiveis e podemos
compreender o mundo que nos rodeia, ela possibilita a
comunicagao e a uniao entre sujeito e universo. Por isso,
desde a mais tenraidade, a arte deve ser incorporada na
educacao da crianga. Arte se aprende, por isso “a tarefa
da Educagao Infantil € educar o olhar para enxergar a
arte, que ocorre de modo processual’ (Professora Jerusa
em entrevista concedidaem 5dejulho de 2018).

A arte somente assumira o seu significado de
conhecimento e linguagem na educagao das criangas
pequenas se o professor demonstrar uma postura de
valorizacao da arte, evidenciada em uma pratica docente
coerente entre o agir e o falar, que aprecie as producodes
das criangas, que proporcione e incentive-as para
criacoes livres, afastando para longe do contexto da sua
sala de aula os desenhos prontos para colorir, com cores
e formas predeterminadas.

Esse trabalho com a arte que irradia o vigor da vida, com
gosto e cheiro de novidade, que emana paixao de fazer
algo porque se gosta e lhe da prazer, requer um novo
perfil de professor, que se permita trilhar pelo caminho
do sensivel, para que possa capturar nos gestos, nas
falas, nos olhares das criangas, as suas criagoes, que dia
apos dia se espante com as descobertas e a curiosidade
das criancas, que esteja aberto aos erros e acertos, visto
que, nas palavras da professora Jerusa:

Aarte, na educacao infantil, € percebida na sutileza das
coisas. Ela é todo o fazer da crianga, todo processo de
criacao e de imaginar. Essa liberdade que as criancas
tém, [..] liberdade nao no sentido que o adulto
proporciona, mas liberdade de olhar para uma coisa e
falar que isso € isso [..] as criancas sao uma fabrica de
ideias. Esse processo de criacao, de imaginagao, de
liberdade, de experimentar e a curiosidade que a
crianca tem pode transformar-se em arte (Professora
Jerusaem entrevista concedidaem 5 de julho de 2018).

Dentre os diversos motivos citados anteriormente,
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reforcando a necessidade do trabalho com arte na
educacao das criangas pequenas, destaca-se o fato de
que e pelo trabalho com a arte que a crianga consegue
mostrar a nos, adultos, coisas que nao conseguimos
enxergar, conforme aponta a professora.

Como ultimo elemento, trazemos a base conceitual, na
qual a proposta pedagodgica da professora esta
alicercada. A professora organiza o seu trabalho baseado
nas modalidades organizativas segundo a abordagem
de Délia Lerner: sequéncias de atividades (sequéncias
didaticas — municipio X), atividades habituais (atividades
permanentes - municipio X) e projetos. Esta abordagem,
embora tenha sido pensada para o Ensino Fundamentall,
no municipio X foi adaptada a Educacao Infantil,
respeitando-se os eixos estruturantes intrinsecos ao
segmento escolar - asinteragdes e as brincadeiras.

As modalidades organizativas na perspectiva de Lerner
(2002) visam a uma articulacao de diferentes situacoes
didaticas, ocorrendo em uma dimensao de tempo
qualitativo e ndo quantitativo, tendo o potencial, em sua
esséncia, de desenvolver na criangca a competéncia da
leitura e da escrita, de modo que ambas ocorram de
maneirainter-relacionada.

As sequéncias didaticas na Educacao Infantil sao
trabalhadas com leituras em que o professor € o leitor,
com temas do interesse da crianca e conteudo do
curriculo; estamodalidade pode duraralgumas semanas
eincluiratividades coletivas, em grupo ouindividuais.

Os projetos, como define Lerner (2002), surgem como
uma atividade mais complexa, na qual diversos aspectos
se articulam e se orientam para arealizagao do proposito.
O tempo da realizacao do projeto € flexivel, podendo
durar alguns dias ou se desenvolver durante alguns
meses. Nos projetos mais longos, as criangas dividem as
responsabilidades na organizacao do tempo e do
cronograma das etapas, na divisao de tarefas e na
organizagao do produto final.

4. APRESENTAGCAO E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS: assim nasce um projeto!

A arte se apresenta de forma contagiante e inspiradora
navida e na pratica docente da professora.

Ao ser questionada sobre como o projeto foi concebido, a
professora disse que o foco foi a natureza, na
apresentacao de elementos naturais. Assim, com olhos e
ouvidos atentos as criangas, ela percebia que o interesse
delas pelos elementos da natureza surgia desde os
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primeiros dias em que chegavam a escola. Afinal, cagar
tesouros, encontrar pedrinhas, folhas de diferentes
tonalidades e galhos faz parte das vivéncias das criangas.

Relata que as criangas, em seus deslocamentos pelo
espaco escolar, em um determinado dia, trouxeram para
o quintal um tronco bem grande, falando que haviam
encontrado um cavalo-marinho.

A partir desse encontro com o tronco, a professora
comecou a pensar nas formas que a natureza poderia
ganhar a partir da nossa imaginagao. O tronco
possibilitou muitas exploragoes.

Diante do interesse das criancas pelos elementos
naturais, foi-lhes apresentado o artista sergipano
chamado Cicero Alves dos Santos, conhecido como Veio,
que trabalha com madeira e cria diferentes obras com os
troncos dasarvores.

A proposta foi apresentar o artista, sua historia, seu
trabalho e as imagens as criancas em roda de
apreciagao, como e denominada esta estrategia utilizada
pela professora para que as criangas apreciassem a obra
doartista e fizessem comentarios.

Nesta perspectiva, nota-se que a inter-relacao entre arte,
cultura, linguagem oral e escrita faz-se presente na roda
de apreciacao e na proposta do projeto possibilitando
que a interdisciplinaridade destas areas surja de modo
harmodnico, conectado e nao forcosamente (FAZENDA,
1994).

Cicero Alves dos Santos utiliza pedagos de madeira e
galhos e faz obras lindas e figurativas. Em sua criacao, o
artista sergipano olha para um galho ou pedaco de
madeira e o transforma em uma cobra, elefante, girafa ou
qualquer outro elemento que a sua criatividade
conceber. Segundo a professora, as criangas tambem
possuem esse olhar e capacidade de dizer que uma
coisa e outra.

O quintal, a0 mesmo tempo em que se revela um local
rico de achados, torna-se um espago a ser equipado com
O que as criangas encontram em outros lugares que
consideram dignos de compd-lo. Muitas historias sao
escritas e reescritas no quintal, que se constitui um local
de celebracao, de troca, de fruir de vida, alegria e um
espaco de harmonia; até mesmo quando ocupado por
uma grande quantidade de criancas, € um espaco onde
as invencoes e brincadeiras acontecem de modo
amigavelgracasao poderdo brincare daarte queintegra
as pessoas entre si e com o universo, e que atua na
fruicao do sensivel (VEIGA; CARDOSO, 1995).



Ao perceber o interesse das criancas pelo tronco, a
professora compreendeu que, se de um tronco poderia
emergir tanto potencial, interesse, imaginacao e
criatividade por parte das criancas, entao elas deveriam,
durante os proximos dias, buscar mais galhos.

Em um outro momento de visita ao quintal, um menino
encontrouuma palhade coqueiro e disse:

‘Isso € um peixe.”
A professora perguntou:
“Por que vocé acha que € um peixe?”
O menino respondeu:
“E um peixe porque tem cara de peixe.’
(Professora Jerusa, em entrevista concedida em 5 de julho de
2018).

Segundo relato da professora, era somente uma palha,
mas, nas maos criativas da crianca e apos ser pintado,
recebeu boca e olhos e, portanto, ndo tinha o que o
diferenciasse de um peixe. Entdo, ela afirmou: "E um
peixe mesmo!” (lbidem)

E interessante observar que, para compreender o que a
crianca desejava comunicar e valorizar e legitimar o seu
pensamento, ou seja, que aquela palha, mesmo sem
passar pelo processo de transformacao ja exibia o
sentido de peixe, houve uma disposicdo por parte da
professora para imergir no mundo daquele menino,
dispondo-se a apreender os significados que aquele
simples objeto possuia (GEERTZ, 2013).

Nota-se que, de modo prazeroso, os conhecimentos
estao sendo construidos e um trabalho interdisciplinar
vai ocorrendo de modo natural entre professor e sujeito,
unindo arte, linguagem oral e cultura (FAZENDA, 1994).
Ao mesmo tempo em que a crianga educa o seu olhar
paraarte, ela aprimora o seu poder de argumentacao, de
elaboracao de sentencas e a professora, neste
momento, assume a tarefa privilegiada de orienta-la.

No decorrer das multiplas e valiosas experiéncias de
construgao de conhecimento que as criangas realizavam
no quintal, extraindo dele elementos para o brincar e o
criar, a professora estava sempre presente,
acompanhando suas falas, dando vazao a imaginagao,
olhando e escutando atentamente o que as criancas
queriam mostrar-lhe; afinal, das interagdes com os
objetos, em meio ao brincar e produzir arte
espontaneamente, saiam temas para aulas e projetos,
que, juntamente com o olhar capacitado da professora,
rendiam aprendizagens significativas e eficazes.

Com essa atitude, a professora fazia valer a maxima de
Malaguzzi (1999) quando expressava que o professor
deveria ter menos planos de aula e mais foco na crianga.
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Sobre essa imersao, ela ainda contou: “quando iamos
embora, parece que 0s Nossos sapatos tinham saido de
uma obra. Porque a gente entra no quintal, a gente
escuta as criangas e isso & bem legal [.] Isso tem me
ajudado bastante” (Professora Jerusa em entrevista
concedidaem5dejulhode2018).

Estar mergulhada no meio em que as criangas realizam
suas descobertas e constroem a sua cultura, falando
com elas, para que partam delas o significado das coisas
e nao da interpretacao da professora, € algo que se
alinha a teoria proposta por Geertz (2013).

Realizar uma pratica acreditando no potencial da crianga,
com um trabalho de ressignificar a arte e por um vies
interdisciplinar, como aponta este ultimo, requer uma
nova postura docente de lidar com os conhecimentos,
de retirar do passado o que pode contribuir com o
presente, de revisitar a memoria para trazer as riquezas
para orientar e corrigir o presente e também para saber
lidar com as intempéries da realidade escolar. A
professora ilustra o fato de saber nortear e reorientar a
sua pratica diante das dificuldades que surgiam; para
exemplificar isso conta que, um dia, ao chegar ao quintal,
deparou-se com uma limpeza realizada pelos
funcionarios da prefeitura que, julgando estar no
cumprimento de seu dever, cortaram e recolheram os
galhos, podaram as plantas e retiraram as madeiras para
limpar o local. A professora disse ter ficado chocada,
porque parte do acervo do seu trabalho e das criancas
havia sido descartado, acervo este que havia sido
gentilmente ofertado pela natureza e aproveitado pelas
criangas em criacoes e brincadeiras diversas.

A capacidade de nortear e reorientar a pratica docente
em situacoes adversas, como lidar com salas
superlotadas, falta de material ou o atraso do envio deste
a escola no inicio do ano letivo, dificulta o trabalho, mas
nao oimpede, como ressalta a professora:

Esse ano, nao sei se € pela quantidade de criancas, pelo
ano que comegou sem material nenhum [..] por um lado
foi bom, porque a gente encontrou o que ja tinha aqui
mesmo no Nosso espaco. O que a gente tinha disponivel
para trabalhar - a natureza. A gente tem varias coisas, as
folhas, as pedras, os fendmenos, o vento, varias coisas
(Professora Jerusa em entrevista concedida em julho de
2018).

A cada experiéncia que as criangas vivenciavam com o
projeto, iam fazendo novas conexdes com os saberes,
incluindo a realizacao de desenhos de observacao de
diferentes tipos de folhas. E ainda, complementa a
professora, “isso porque cada crianca tem um olhar
especifico para o que esta observando e, assim, nas
trocas feitas na apreciacao de seus desenhos, vamos
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ampliando o percurso de criagao de cada uma delas”
(JESUS, 2017, p.15).

Segundo a professora, a ultima etapa do projeto da sala
sera a escrita por parte das criancas dos nomes das suas
producdes (conforme as suas hipoteses e
possibilidades), que depois serao expostas e
apresentadas aos familiares em uma exposicao. Nota-se
que, de forma bem articulada nesta pratica docente, os
flos dos campos de conhecimentos - arte, linguagem
oral e escrita e cultura - sao tecidos, formando a trama
que ocorre de modo interdisciplinar (FAZENDA, 2002).

Importante salientar que alguns elementos foram
essenciais para a realizacao do projeto “Elementos da
natureza" e outros tantos projetos que a professora
desenvolve: a liberdade que ¢ ofertada as criangas, os
meios e o respeito ao seu tempo; quanto aos ultimos, a
professora afirma “quando lhes sao oferecidos os meios
e o tempo necessarios, criangas inventam com
criatividade e tém como resultado obras inesperadas e
surpreendentes” (JESUS, 2017, p. 15).

Entende-se que, muito embora a interdisciplinaridade na
Educacgao Infantil esteja presente nas Diretrizes
Curriculares de Educacao Infantil (BRASIL, 2010), como
uma pertenca natural desta Etapa da Educacao, devido
ao fato da compreensao da crianga como ser integral e
ao seu processo educacional acontecer pela via da
integracao entre o educar e o cuidar de modo
indissociavel, para muitos universos da Educacao
Infantil, esse direcionamento esta longe de realizar-se na
pratica pedagogica. Isso evidencia-se em dialogos nas
formagdes com os professores, quando compartilham
suas angustias, frustracdes e insegurancas por nao
saberem articular os conhecimentos, ou ainda, em
observagoes realizadas ao acompanhar a execugao de
suas propostas de trabalho, nota-se que
interdisciplinaridade ocorre de maneira forgosa,
evidenciando a dificuldade dos docentes no religar
saberes desconectados e conecta-los as realidades das
criancas, aproveitando seus conhecimentos.

Portanto, compreende-se que trabalhar na perspectiva
da interdisciplinaridade na Educacao Infantil requer que
esta etapa da Educacao possua bons professores em
suas salas, isto equivale a profissionais conhecedores
dos conteudos do curriculo, estudiosos, pesquisadores
na busca de como melhor atingir cada crianca,
sabedores do desenvolvimento infantil e abertos para
acolher as suas novidades, com o intuito de conecta-las
aos conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnologico
(BRASIL, 2010).
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5.CONCLUSAO

Com este trabalho, procuramos mostrar que € possivel
realizar um trabalho significativo e eficaz na Educacao
Infantil permeado pela interdisciplinaridade dos
diferentes saberes do conhecimento. Isso se torna
perfeitamente possivel porque o conhecimento da
crianca ocorre de modo integral; ao se debrugar sobre
uma experiéncia, a crianga se envolve por inteiro pelos
sentidos, emocao, cognicdo, isto porque possui uma
caracteristica essencial admiravel que € a generosidade
em compartilhar.

Trabalhos na vertente da interdisciplinaridade como o
que foraapresentado, envolvendo areas tao ricascomo a
arte, a cultura e a linguagem oral e escrita - campos tao
essenciais para o desenvolvimento humano -, quando
somados a sensibilidade e a percepcao de um professor
atento e preocupado com o humano, podem produzir
uma exuberante gama de aprendizagens e
conhecimentos efetivos.

E interessante notar a maneira como a
interdisciplinaridade foi ganhando corpo na proposta,
com o projeto da professora amarrando pontas do
conhecimento sem deixar nenhuma solta, fazendo as
tramas dos saberes entre arte, cultura e linguagem orale
escrita, alimentando e retroalimentando as curiosidades,
os interesses das criancas e da professora, porque nas
palavras dela “as criangas nos ajudam a olhar as coisas a
partir do seu olhar" (Professora Jerusa, em entrevista
concedidaemjulho de 2018).

Acreditamos que, com um professor competente, que
domine os conhecimentos, as técnicas, os instrumentos,
sabendo aproveitar os espagos disponiveis e criar novos,
tendo flexibilidade para gerir as dificuldades, e sendo
aberto ao novo e ao coletivo, temos um conjunto
promissor para trilhar um caminho de pratica docente
interdisciplinar efetiva na Educacao Infantil. O caminho
muitas vezes sera arduo, mas recompensador porque,
nas palavras da professora, ‘na caminhada das criancas
pela escola, elas vao caminhando e levando para sala”
(Ibidem), levando um mundo de conhecimento a ser
aproveitado, ressignificado, valorizado por outros
educadores como esta professora e tantos outros que se
debrugama ouvire olhar para as criangas.
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A CULTURA MAKER NA EDUCAGAO INFANTIL NO
MUNICIPIO DE FORTALEZA: uma experiéncia no
aplicativo de Whatsapp em tempo de pandemia
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The maker culture in child education in the municipality of Fortaleza:
an experience in the Whatsapp in a pandemic time

Resumo:

Este artigo apresenta uma investigacao sobre os impactos do engajamento e das interacdes sociais na aprendizagem,
em atividades realizadas atraves do aplicativo WhatsApp do grupo da turma do Infantil IV, durante o Ensino Remoto
Emergencial. Paraisso, foi realizado um relato de experiéncia, com alunos da Preé-Escola do Centro Educacional Infantil
da Rede Publica Municipal de Fortaleza. Contudo, cabe salientar que o estudo, do tipo descritivo ex-post-facto, se
baseia em uma revisao bibliografica, além das legislacdes e documentos oficiais competentes. Em uma perspectiva
mais atualizada, os resultados confirmaram que o uso do aplicativo WhatsApp e atividades makers estimulam a
criatividade, a colaboracao, o compartilhamento de ideias e de informacdes que possibilitam que as criangas sejam
protagonistas de sua propria aprendizagem.

Palavras-chave: WhatsApp. Makers. Ensino Remoto Emergencial.

Abstract:

This article presents an investigation into the impacts of engagement and social interactions on learning, in activities
carried out through the WhatsApp application of the Infantil IV class group, during Emergency Remote Teaching. For this, an
experience report was carried out, with Pre-School students of the Children's Educational Center of the Municipal Public
Network of Fortaleza. However, it should be noted that the study, which is ex-post-facto descriptive, is based on a
bibliographic review, in addition to the relevant legislation and official documents. In a more up-to-date perspective, the
results confirmed that the use of the WhatsApp application and makers activities stimulate creativity, collaboration, the
sharing of ideas and information that allow children to be protagonists of their own learning.

Keywords:\WhatsApp. Makers. Emergency Remote Teaching.
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1.INTRODUGAO

No contexto da educacao atual, como determina o
Decreto n° 14.611, de 17 de marco de 2020, sobre a
situacao de emergéncia em saude, e a Medida Provisoria
Nn° 934, de 1° de abril de 2020, faz-se necessario que ‘o
estabelecimento de ensino de educacao basica fica
dispensado, em carater excepcional, da obrigatoriedade
de observancia ao minimo de dias de efetivo trabalho
escolar”.

E necessario ressaltar que, nos termos dispostos no
inciso | do caput e no § 1° do art. 24 e no inciso Il do caput
do art. 31 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
desde que cumprida a carga horaria minima anual
estabelecida nos referidos dispositivos e observadas as
normas a serem editadas pelos respectivos sistemas de
ensino. Alem desses critérios, necessita da
conformidade com a Resolugcao N° 022/2020 do
Conselho Municipal de Educacao (CME), que orienta
sobre a reorganizagcao e cumprimento do Calendario
Letivo no Sistema Municipalde Ensino de Fortaleza.

Amparamo-nos também nos estudos da Resolucao CME
N° 022/2020, referentes as medidas de prevencao e
combate ao contagio do coronavirus (COVID-19), em seu
Art. 4° destaca que ‘na etapa da Educacao Infantil
deverao ser respeitadas as especificidades,
possibilidades e necessidades das criangas em seus
processos de desenvolvimento e observadas as
seguintes orientacdes”:

| - Respeito a legislagdo, que nao autoriza o uso da
modalidade de EAD para esta etapa, nao devendo ser
ofertadas atividades complementares, ou substitutivas,
nessa modalidade, considerando que nao ha imposicao
de desempenho académico para as criangas nesta faixa
etaria;

Il - Incentivo as familias para, na medida do possivel,
desenvolverem vivéncias e experiéncias que garantam
aprendizagem e desenvolvimento das criangas;

Il - Producao de campanhas televisivas e materiais
orientadores as familias para a realizagao de atividades
interacionais e ludicas na perspectiva do
desenvolvimento e fortalecimento das dimensoes
afetiva e socioemocionais;

IV - Observancia aos principios da Base Nacional
Comum Curricular para Educagao Infantil a fim de
garantir a vivéncia de experimentos pelas criangas, com
mediacao dos professores, quando do retorno das
atividadesregulares presenciais (FORTALEZA, 2020b).

Diante do exposto, a Secretaria Municipal da Educagao
(SME), por meio da Coordenadoria de Educacao Infantil
(COEI, apresenta orientacdes gerais para auxiliar
diretor(a), coordenador(a) pedagogico(a), professores(as)
e assistentes da educagao infantil no acompanhamento
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e desenvolvimento das acdes de apoio as familias no
contexto familiar.

Tendo em vista a obrigatoriedade do cumprimento das
800 horas minimas para a etapa da educacao infantil,
conforme preconiza o Inciso Il do Art. 31 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), e que sua
oferta ndo podera se dar mediante a modalidade
Educacaoa Distancia (EAD), como destaca a Cartaaberta
da Rede Nacional Primeira Infancia (RNPI) dirigida ao
presidente do Conselho Nacionalde Educagao,em23de
margo de 2020, que trata sobre "o curriculo da Educacao
Infantil, tal como definido nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEI), se pauta na
experiéncia das criangas diante de proposicoes que
integram as diferentes linguagens”.

Para tanto, nao se encontra estruturado por conteudos,
mas a partir de situagdes educativas organizadas pelas
professoras com base na observacao e na escuta de
situagoes vividas por meninos e meninas no cotidiano.
No entanto, nao se aplica a educacgao a distancia e nem
irda ocorrer no atendimento que os
familiares/responsaveis prestam aos seus filhos em
casa, uma vez que o trabalho pedagogico desenvolvido
nas instituicdes educacionais & proprio dos profissionais
da educacgao, com formagao especifica em pedagogia e
em contexto institucional.

Destacamos ainda que, em cumprimento a legislagao
vigente, ndao sejam ofertadas atividades
complementares ou equivalentes na modalidade EAD,
considerando que nessa faixa etaria ndao ha
desenvolvimento académico e devem ser respeitados
os principios que regem a educacao infantil.

Dentro desse contexto, o objetivo do trabalho &
fortalecer o vinculo afetivo, incentivando as
familias/responsaveis a ampliarem o repertorio de
vivéncias por meio das interagdes do grupo de
WhatsApp, promovendo desenvolvimento e
aprendizagem das criangas.

Estruturalmente, este artigo esta dividido em quatro
secoes. Nesta secao apresenta a introdugao do artigo
com uma breve contextualizacao sobre a problematica,
o objetivo, a justificativa e a estrutura da pesquisa. Na
segunda secao apresentamos um aporte teodrico sobre o
uso da tecnologia na educacao. Ja na terceira secao
estao descritos os procedimentos metodologicos. Na
quarta secao apresenta a conclusao acerca da tematica
doartigo.

2. APORTE TEORICO SOBRE O USO DA
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TECNOLOGIANAEDUCAGAO

Atualmente, o uso da tecnologia na educagao tem o
proposito de desenvolver melhor qualidade de ensino e
melhores condi¢gdes de aprendizado, facilitando a
apreensao do conhecimento (KLEIN; CANEVESI; FEIX;
GRESELE; WILHELM, 2020).

Namesma linha deraciocinio, Silva; Altino Filho (2017, p.4)
apontaque:

[..]Ja incorporagao das novas tecnologias da informagao
e da comunicacao na educacao tem beneficios tanto
para o docente quanto para os processos de
aprendizagem, proporcionando novas formas de
ensinar e, principalmente, de aprender. Apesar de novas,
o uso das midias digitais ja ¢ fundamental para o
processo pedagogico de qualidade, sendo
fundamental paratodos os niveis educacionais.

Porém, €& importante deixar claro que Corréa (2018)
menciona que a utilizacdo das tecnologias auxilia no
desenvolvimento de competéncias e habilidades
pessoais, as quais abarcam agdes de comunicagao,

busca de informagdes, propiciando a autonomia
individual, e aumentando as possibilidades de
insercdes na sociedade da informacao e

conhecimento.

Diante dessas consideragoes, e pertinente
dizer que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na
sua competéncia geral, retoma a compreensao, uso e
criacao dastecnologias digitais:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacao e comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(BNCC, 2018, p.1).

Portanto, a BNCC (2018) discursa sobre as midias digitais
que perpassam por todas as disciplinas, sendo um direito
e um dever a inclusao desta no curriculo escolar. Nessa
continuidade, a ideia é estimular nos discentes ‘o
desenvolvimento de competéncias e habilidades
relacionadas ao uso critico e responsavel das
tecnologias digitais em todas as areas do conhecimento
para o uso e criacao de Tecnologias Digitais da
Informacao e Comunicacgao (TDIC) em diversas praticas
sociais".

2.1 Relato de Experiéncia Referente a Contagado de
Historia no Ensino Remoto
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As criangas, durante o periodo de isolamento,
precisaram se adaptar, foi nesse contexto que foi
observado a necessidade e relevancia da contacao de
historia em tempos de pandemia. Essa situacao exige
adaptabilidade e processo de reinvengao de habitos. Em
consequéncia disso, ‘0 ensino remoto surgiu como uma
ferramenta para manter o contato entre as criancas e a
escola”(LIMA, 2020).

Diante desse cenario, a experiéncia “Voar como as
borboletas: uma narrativa infantil” surgiu com a vivéncia:
narrativas de historias, proposta no grupo WhatsApp da
turma Infantil IV de uma Rede Publica Municipal de
Fortaleza, durante o periodo de suspensao do
atendimento as criancas nas creches parceiras, Centro
de Educacao Infantil(CEl) e escolas municipais.

Cabe frisar que os educadores fizeram a proposta de que
as familias e as criangas apreciassem a historia “Cadé
meu travesseiro?" da autora Ana Maria Machado (2004).
Expondo o livro em formato PDF realizaram a contagao
interativa atraves de audios e tambem compartilharam
cantigas populares (Tororo; Meu galinho; Meu limao, Meu
limoeiro; Mulher rendeira; Apareceu a Margarida;
Capelinha de melao, entre outras).

Diante dessa realidade, as historias estimulam o
desenvolvimento de fungdes cognitivas importantes
para o pensamento, tais como a comparacao (entre as
figuras e o texto lido ou narrado, por exemplo), a
construcao do pensamento hipotético, o raciocinio
logico, pensamento divergente ou convergente, as
relacdes espaciais e temporais a partir das
interpretacdes realizadas (DEPIANTI, MELO, RIBEIRO,
2018).

Comisso, foi proposto que as criangas criassem um final
para a historia, de acordo com a sua imaginagao,
autonomia, protagonismo, criatividade, e que
compartilhassem no grupo de WhatsApp da turma do
Infantil IV, através de videos, fotos ou dudios. E oportuno
frisar, que nesse momento essa atividade deixa de ser
apenas mais uma historia fantasiosa, e passa a
seroportunidade de estabelecer uma relagao entre a
interiorizacao do aluno com apercepcao que este tem
domundo (RODRIGUES, 2020).

Com o exposto, observamos que a Proposta Curricular
para Educacao Infantil da Rede Municipal de Ensino de
Fortaleza considera que ouvir historias tanto desenvolve
a oralidade das criangas como a sua criatividade,
imaginagao e postura de leitor (FORTALEZA, 2016). Nesta
mesma direcdo, Sullivan e Paccione-Dyslewski (2020)
ressaltam que a ‘imaginacao das criancas colabora
para que elas compreendam a realidade”.



Diante de tal situagao, e importante que, alem da
organizagao desse espaco propulsor do letramento, o
professor se preocupe com a qualidade das obras
literarias escolhidas para trabalhar com as suas criangas,
observando se o enredo, as imagens e o livro sao
adequados a faixa etaria que acompanha (FORTALEZA,
2016). De acordo com o Centro de Inovagao para a
Educacao Brasileira - CIEB (2020), “o letramento digital
pressupde as diferentes maneiras de ler, escrever e
interpretar informacdes, codigos e sinais nao verbais,
mediadas pelo uso das tecnologias digitais”

Contudo, cabe salientar, que a organizagcao dessas
experiéncias precisa contemplar a forma como as
criangas vivenciam o mundo, dando-lhes a oportunidade
de aprender e de se desenvolverem com base nos
campos de experiéncias estabelecidos na BNCC (2018) e
adotados na Proposta Curricular para a Educagao Infantil
da Rede Municipal de Ensino de Fortaleza (2016). Outro
ponto importante e considerar os papeéis exercidos pelas
criangas dentro desses tempos e espacos, seres que
constroemjuntos, e coma mediagao das professoras.

Deve-se organizar um ambiente rico em experiéncias,
proposto para todas as criancas, respeitando as
necessidades e os ritmos de cada uma e possibilitando
uma aproximagao com a leitura, a cultura escrita, a
linguagem corporal, as ciéncias e as artes (FORTALEZA,
2016).

Ressalta-se tambem que, durante o tempo da contacao
de historia, as criangas participam de praticas que
possibilitam a formacao do leitor e o contato com a
linguagem escrita, participando de situacdes de leitura
de diferentes géneros textuais feita pelos educadores
através do aplicativo de WhatsApp e ainda € possibilitada
a manifestacdo das opinides das criancas sobre os
diferentes textos lidos. Como se pode ver, a contacao de
historia instiga a imaginagao, a criatividade, a oralidade,
incentiva o gosto pela leitura, contribui na formacao da
personalidade da crianga envolvendo os ambitos sociale
afetivo. (OLIVEIRAet al., 2019).

E pertinente dizer que, os docentes tanto podem atuar
como leitores quanto como escribas, registrando as
impressdes pessoais e leituras de imagens feitas pelas
criangas. Estas praticas permitem que as criangas
desenvolvam procedimentos de leitura e escrita,
apoiando-se na escrita do adulto como modelo, ainda
que nao leiam e nem escrevam de forma convencional.

Em uma perspectiva mais atualizada, o planejamento da
educacao infantil € seguido atraves das orientagcdes da
Rede Municipal de Ensino de Fortaleza, portanto, as
interacdes e brincadeiras sao concebidas como eixos
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estruturantes das praticas planejadas e realizadas a fim
de garantir os direitos de aprendizagem (conviver,
brincar, explorar, expressar e conhecer-se), preconizados
na BNCC (2018).

Como forma de assegurar os direitos acima citados, a
BNCC (2018) tambem apresenta a organizacao curricular
dessa etapa estruturada em cinco campos de
experiéncias:; “os campos de experiéncias constituem
um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana das criancas e
seus saberes, entrelagando-os aos conhecimentos que
fazem parte do patriménio cultural”"(BNCC, 2018).

Ainda €& necessario ressaltar que, as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacao Infantil, a BNCC
propde uma organizagao curricular que leva em
consideracao a maneira como bebés (de 0 a 1ano e seis
meses), criangas bem pequenas (de 1ano e sete meses a
3 anos e 11 meses) e criangas pequenas (de 4 anos a 5
anos e 11 meses) aprendem e se desenvolvem a partirde
experiéncias cotidianas (BNCC, 2018).

Deste modo, os campos enfatizam nogdes, habilidades,
atitudes, valores e afetos que as criancas devem
desenvolver de 0 a 5 anos e buscam garantir os direitos
de aprendizagem dos bebés, criangcas bem pequenas e
criangas pequenas. Ou seja, 0 conhecimento vem com a
experiéncia que cada crianca vai viver no ambiente-
escolar(BNCC, 2018).

Com relagao a BNCC, os 05 campos de experiéncias
estao estruturados da seguinte forma, conforme Figura 1:

Figura 1 - Campos de Experiéncias

L‘:(.Uli FALA,
PENSAMENTD
E IMAGIHAC AL

D

TRACDS,

0 EU, 0 DUTRD SOMS, CORES
EONOS EFORMAS
CAMPOS DE
E207E RIEMCRAS
compg, s
GESTOS E RELACDES E
MOVIMENTDS T RS FREMACTES

Fonte: BNCC, 2018
Ao observarmos arelevancia e a necessidade de garantir
os direitos de aprendizagem e desenvolvimentos das
criangas, destacamos alguns elementos necessarios a
composicao do planejamento citados na Proposta
Curricular de Fortaleza que sao contemplados nos
planejamentos realizados pelos educadores. Sao eles: os
registros (dos percursos, dos tempos, dos materiais, dos
espagos, dos agrupamentos), as interagdes (com e entre
as criangas) e a observacao (olhar e escuta atenta e
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sensivel).

Para tal alcance, o planejamento pedagogico na
Educacao Infantil assume cada vez maior importancia a
medida que também vao se ampliando conceitos e as
garantias de direitos nessa etapa da educagao. Comisso,
€ crescente a documentacao que elege a crianga como
centro do planejamento curricular.

Em concordancia com os pressupostos acima
apresentados, buscamos oferecer uma rotina viva
durante o tempo de atendimento as criangas,
experiéncias que emergem das necessidades cotidianas
das criangas e do contexto em que estao inseridas. Em
geral, essas experiéncias sao desenvolvidas por meio de
sequéncia de atividades significativas, contemplando o
curriculo organizado por Campos de Experiéncias. As
atividades devem estar em conformidade com nossa
concepgao de curriculo e de acordo com o que orientam
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil, a Proposta Curricular para Educacao Infantil da
Rede Municipal de Ensino de Fortaleza e ainda a Base
Nacional Comum Curricular e a Proposta pedagogica.

Aléem do exposto, é relevante a nossa concepcao de
curriculo e de acordo com o que orientam as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, a
Proposta Curricular para Educacao Infantil da Rede
Municipal de Ensino de Fortaleza e ainda a Base Nacional
Comum Curricular e a Proposta pedagogica.

3.PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa & exploratoria do tipo ex-post-facto, que
caracteriza-se como uma analise empirica e sistematica
onde nao ha a possibilidade de controle das variaveis,
pois estas ja ocorreram ou ndo podem ser manipuladas
(GIL, 2008). Portanto, o objeto de estudo serainvestigado
atraves darevisao de literatura de materiais como artigos
cientificos, livros e documentos oficiais.

Quanto aos procedimentos técnicos, ocorreu por meio
do aplicativo on-line WhatsApp, mais acessivel para os
professores e as familias das criangas na realizagao de
vivéncias que fortalecessem os vinculos afetivos. Desse
modo, o aplicativo WhatsApp pode ter predilecao por
funcionar como ferramenta pedagogica pela facilidade
de aquisicao, pode ser baixado em todos os celulares
com sistema Android, Windows Phone, I0S, e também por
ser um aplicativo popular entre os pais, que podem
realizar o controle das informagcdoes com os filhos
(RICUERO, 2017).

Nesta seara, a vivéncia foi realizada atraves do grupo do
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WhatsApp, daturma do InfantillV do ano de 2020, de uma
Rede Publica Municipal de Fortaleza, no momento de
isolamento social. Diante desse cenario, ressaltamos a
necessidade de encontros virtuais com as
familias/responsaveis para orientagao de
interagdes/vivéncias voltadas para o fortalecimento dos
vinculos afetivos, protecao e bem estar das criancas,
objetivando assim apoiar as familias e responsaveis a
tarefa de garantir tempos necessarios que assegurem as
criancas agdes de previsibilidade, regularidade,
protecao e cuidados, promovendo momentos familiares
que contribuam para o fortalecimento dos vinculos entre
criangas, instituicao e familia.

Portanto, para ter uma visao mais objetiva do que estava
sendo observado pelos professores no momento das
atividades, foi construida uma agenda do dia para que as
criangas, juntamente com as familias/responsaveis,
pudessem avaliar as interagdes/vivéncias sobre a
contacao de historia feita pelos professores.
Posteriormente, foi solicitado no grupo WhatsApp que as
criancas escutassem a contacao de historia “Cadé meu
travesseiro?" da autora Ana Maria Machado, feita pelos
professores. Assim, foi sugerido no grupo WhatsApp da
turma do Infantil IV, a criacao de um projetor sustentavel
com materiais de baixo custo, para realizacao da
contacao da historia. Segue abaixo o material utilizado
pararealizagao da contagao de historia.

3.1 Material utilizado
O projetor sustentavel foi composto por (rolo de papel,

durex, 04 desenhos, papel oficio, canetinhas e uma
lanterna), sendo apresentadas na Figura 2.

Figura 2 - Projetor sustentavel

Fonte: Fotos retiradas do grupo do
WhatsApp do Infantil IV pelos docentes.

E necessario ressaltar que os recursos para a historia
foram confeccionados pelas criangas, juntamente com a
sua mae, sendo desenhadas oito figuras e, em seguida, a
crianga escolheu quatro desenhos (menina, covid-19,
borboleta e coragao). Deste modo as gravuras
selecionadas para a contagao de historia estao dispostas
naFigura 3.



Figura 3 - Gravuras para contagao de historia

Fonte: Fotos retiradas do grupo do
WhatsApp do Infantil IV pelos docentes.

De acordo com Santana et al. (2016), as atividades makers
em ambientes de aprendizagem construcionistas, alem
de estimular a criatividade, possibilitam tornar os alunos
protagonistas no desenvolvimento de sua propria
aprendizagem.

Outro aspecto importante € que as criangas tiveram que
colocar a mao na massa. Considerando aléem da
importancia, a abordagem construcionista que instiga
habilidades e competéncias por meio de atividades em
que o aprendiz, por meio do fazer, colocaa mao namassa
construindo algo de seu interesse e para o qual esta
motivado (PAPERT, 1980). Foi neste sentido que a historia
foi narrada por uma crianga do Infantil IV e a escrita da
historia foi feita pelos educadores.

Durante uma contacdo de historia sugerida pelos
docentes atraves do aplicativo WhatsApp, foi proposto
que as criancas criassem um final para a historia, de
acordo com a suaimaginagao, autonomia, protagonismo
e criatividade. Deste modo, o0 maker esta relacionado a
aprendizagem pratica, da qual o estudante é
protagonista no processo de construgao do seu
conhecimento, sendo o autor da resolugcao dos
problemas encontrados e do proprio contexto de
aprendizagem (RAABE, 2016). Vale ressaltar que foi a
partir da escuta que essa atividade foi desenvolvida,
sendo ela protagonista de todo processo, desde a
construgao do texto da historia até a transformacgao da
narrativa. Conforme apresentadanaFigura 4.

Figura 4 - VVoar como as borboletas:
uma narrativa infantil

“ Era uma vez, uma menina que se divertia muito!

Ficava feliz, com sorriso, todo dia tinha uma ideia de sair até ao
shopping, ir & missa do papai do céu, ir até & madrinha dela e ir
até a prima delal

Mas ai o covid-19, coronavirus chegou pra lutar e a menina ficou
triste, triste, e ai ,agora é o outro.

0O outro.

E ai a menininha queria ser uma linda borboleta, para viver livre,

livre, ahhh! voando, voando, voando!

Mie agora é o outro.

Eu queria ser uma borboleta, para voar e ta livre, e ai Deus sempre
nos guarda.

E ai, quando passar o coronavirus, covid-19, meus amiguinhos

lavem sempre as mdos, bem direitinho para se livrar do
coronavirus, coragaozinho, beijos.”

Fonte: Elaborada pelos autores (2022).
Essa ideia também e defendida por Friedmann, que
afirmaque
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"Escuta”, do latim auscultare, significa "ouvir com
atencao’ Escuta € presenca, vinculo, conexao, respeito.
Mergulho no mundo do outro: nao s6 em sua fala, mas
no olhar, no gesto, no tom, nas emocdes alheias que
podem nos tocar. Escutar € estar plenamente presente.
Acolher o momento do outro. Adentrar a paisagem do
outro, conhecer e reconhecer o outro em sua
singularidade, em seu momento e em seu tempo.
Escutar € doar-se, entregar-se ao outro (FRIEDMANN,
2020, p.131).

E assim fomos supreendidos com a ideia da contacao de
historia realizada por uma aluna de 4 anos da (Pré-escola)
do Infantil IV da Rede Publica Municipal de Fortaleza que,
através de um projetor sustentavel, fez uma contacao de
historia no escuro, projetada com imagens na parede de
sua casa. Para tal alcance, a mae da crianga fez toda
gravacao pelo seu celular e em seguida compartilhou no
grupo do WhatsApp do Infantil IV e posteriormente os
docentes editaram colocando as legendas em toda
contagao de historia, para facilitar o entendimento e o
acampanhamnto de toda narrativa. Portanto, a contagao de
historia esta disponivel no Google Drive, no seguinte link:
https.//drive.google.com/file/d/1J69gEFcimFDatEHNJxrx
Tr-gE8BNWVJJ/view?usp=sharing. Para potencializar tais
praticas, as pesquisas tém associado a utilizacao de
materiais de baixo custo com metodologias de
aprendizagem ativa e a cultura maker (MEIRA & RIBEIRO,
2016).

3.2Discussao

No inicio, quando a vivéncia foi sugerida houve uma atitude
de enjeitamento por parte das familias/criangas. A medida
que foi se apresentando a dinamica do grupo do Infantil IV,
as criancgas/familias foram se sentindo mais acolhedoras e
todos optaram por participar do grupo de WhatsApp. No
transcorrer da interagao, foi visivel a manifestacao de
contentamento com que a aula procedia. Para tal alcance,
todos os discentes permaneceram envolvidos durante as
vivéncias sugeridas pelos professores.

Ressalta-se tambéem que, mesmo nao sendo colocado um
campo aberto para depoimentos, alguns pais quiseram se
expressar atraves de mensagens no aplicativo WhatsApp
do grupo do Infantil IV. Considerou-se importante colocar
os relatos dos pais, pois foram demonstragdes
espontaneas sobre as vivéncias/interacdes realizadas
pelas criangas no periodo de isolamento social.

Para implementar o estudo, a mae da aluna ressalta que
‘neste momento tao dificil para todos e principalmente
para as criangas, vamos ajudar a desenvolver as
habilidades neste periodo de pandemia, habilidades de
criatividade, de expressar sentimentos, de concentragao e
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de contar histdrias. Brinquem com seus filhos, ajudem a
passar esse momento de uma forma leve, vamos ver o que
as criangas tém tanto a nos ensinar” (Mae A). Deste modo, o
universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades
dessas criancas vem se diversificando e consolidando
novas aprendizagens, atuando assim de maneira
complementar a educacao familiar - especialmente
quando se trata da educagao dos bebés e das criancas
bem pequenas, que envolve aprendizagens muito
proximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a
socializagao, a autonomia e a comunicagao (BRASIL, 2018).

Nessa continuidade, “vamos fazer com que 0s Nossos
pequenos explorem, coletem, selecionem e construam
objetos colocando a mao na massa, deixem a criatividade
das criangas fluir, podendo utilizar objetos estruturados ou
nao estruturados. Acredito que neste tempo em que
estamos enfrentando essa pandemia, devemos ir de forma
mais leve" (Mae A).

Diante desse cenario, ‘“aqui tenho uma crianca de 4
aninhos, com toda energia e que nao entende tanto o
motivo de nao poder sair de casa e isso acaba sendo
frustante, mas estamos levando de forma leve,
aprendendo com brincadeiras e acima de tudo tendo
nosso tempo (isso € muito importante). Aqui abaixo deixo
uma forma que estou usando para mais aprendizado” (Mae
B). Conformeilustraa figura 5.

Figura 5 - Pintura na caixa de papelao.

Fonte: Foto retirada do grupo do
WhatsApp do Infantil IV pelos docentes.

Neste seguimento, ‘essa foto foi nos primeiros dias de
quarentena com minha filha, que utilizei uma caixa de
papeldo (pintura dentro da caixa), descobrindo o mundo
com: imaginagao, ceéu, nuvens, flores e um reino a ser
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descoberto” (Mae B).

Nessa pratica ocorre a valorizacao da experiéncia do
educando, permitindo que ele aprenda com seus erros e
acertos, com a satisfacao em compreender assuntos e
temas do seu proprio interesse que estao relacionados
com seu cotidiano (BLIKSTEIN, 2013).

Contudo, cabe salientar, ‘que foi bastante gratificante e
magico ver minha filha narrando uma histéria e também
participar da experiéncia de ressignificar materiais simples
(como lanterna, gravuras, rolo de papel e durex) que se
transformaram em um projetor sustentavel’ (Mae B).

Acredita-se que “o ato de contar historias € um momento
magico, significativo, estimula a imaginacao da crianca e
interfere positivamente para a aprendizagem significativa”
(Mae Q).

Em concordancia com os pressupostos acima
apresentados, os resultados foram socializados pelo o
aplicativo WhatsApp do grupodo Infantil IV, assim como
todo processo de interagao/vivéncia das atividades, pois
com a pandemia da covid-19, a instituicdo teve que se
adequar ao novo formato de ensino remoto.

4.CONCLUSAO

Com base no que foi exposto, pode-se afirmar que, no
geral, percebeu-se o aplicativo WhatsApp de forma
positiva para o processo de ensino e aprendizagem. No
entanto, a abordagem ‘mao na massa" propiciou as
interagdes entre as criangas/familias, através da
participagao, da cooperagao, do compartilhamento de
ideias, das relacdes pessoais, da colaboracao e da rapidez
nas trocas de mensagens.

Em concordancia com os pressupostos acima
apresentados, a contagao de historia foi uma das praticas
mais utilizadas pelo aplicativo WhatsApp nesse momento
de pandemia de covid-19. De acordo com as Diretrizes
Pedagogicas da Educacao Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Fortaleza, a roda de historia € um momento de
escuta pelas criangas, propiciando um encontro com a
linguagem escrita e a ampliagao do repertorio de historias.
Como trabalhos futuros, pretende-se replicar este modelo
abordando outros assuntos, de diferentes areas,
abrangendo outro publico-alvo.



SEDUC | Secretaria da Educagdo do Estado do Ceard

REFERENCIAS

BLIKSTEIN, Paulo. Digital fabrication and 'making’ in education: the democratization of invention. In: WALTER-
HERRMANN, J.;BUCHING, C.(Eds.). FabLabs of machines, makers and inventors. Bielefeld: Transcript, 2013. p. 1-22.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: Educacao € a Base. Brasilia, MEC, 2018.
BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. Brasilia: MEC, 2009.
BRASIL. Lei Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Brasilia: MEC, 1996.

BRASIL. MEC/SEF. Referencial Curricular para Educagao Infantil. Ministerio da Educacao e do Desporto. Secretaria
de Educagao Fundamental-Brasilia. Volume Introdugao. 1998.

BRASIL. Carta Aberta da Rede Nacional Primeira Infancia (RNPI), dirigida ao Presidente do Conselho Nacional de
Educacao. 2020. Disponivel em: http:.//primeirainfancia.org.br/wp-content/uploads/2020/03/Carta-Aberta-ao-
CNE pdf. Acessoem: 30 fev.2022.

CIEB. Centro de Inovacao para a Educacao Brasileira. CIEB: notas técnicas #17: estratégias de aprendizagem remota
(EAR): caracteristicas e diferenciacao da educagao a distancia (EAD). Sao Paulo: CIEB, 2020. E-book em pdf.
Disponivelem: https.//cieb.net.br/wp-content/uploads/2020/05/CIEB_NotaTecnicai7_MAIO2020_FINAL _web.pdf.

Acessoem 27 fev.2022.

CORREA, Evandro Antonio. As tecnologias no processo de ensino escolar e a aprendizagem dos conhecimentos da
Educagcao Fisica. Tese (Doutorado Ciéncias da Motricidade) - Universidade Estadual Paulista. Faculdade de Ciéncias,
Bauru,2018.209f.Disponivelem:https://repositorio.unesp.br/bitstream/handle/11449/153276/corr%C3%AAa_ea_dr_
bauru.pdf?sequence=3&isAllowed-y. Acesso em 27 fev.2022.

DEPIANTI, Jéssica Renata Bastos; MELO, Luciana de Lione; RIBEIRO, Circéa Amalia. Brincando para continuar a ser
crianga e libertar-se do confinamento da hospitalizagcdo em precaugao. 2018, vol22, n2. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ean/a/jRdnCojbDKJIrLxw7TVpKbRx/ ?format-pdf&lang=pt. Acesso em 27 fev. 2022.

FORTALEZA, Secretaria Municipal de Educacao. Diretrizes Pedagogicas da Educagao Infantil. Fortaleza: SME/COE],
2017.

FORTALEZA, Secretaria Municipal de Educacao. Proposta Curricular para Educagao Infantil da Rede Municipal de
Ensino de Fortaleza. Fortaleza: SME, 2016.

26



Revista Docentes

FORTALEZA Decreto N°14.611, de 17 de margo de 2020. Decreta a situacao de emergéncia em saude e dispde sobre
medidas para o enfrentamento e contencao da infeccao humana pelo novo Coronavirus. Diario Oficial do Municipio de
Fortaleza,ano LVX,n.16.711, p.1-2,2020a.

FORTALEZA. Resolugao CME N° 02272020, de 2 de abril de 2020. Orienta sobre a reorganizacao e cumprimento do
Calendario Letivo do ano de 2020 no Sistema Municipal de Ensino de Fortaleza, observando as medidas de prevencao
e combate ao contagio do coronavirus (COVID-19). Fortaleza: SME, 2020b.

FRIEDMANN, Adriana. A vez e a voz das criangas: escutas antropologicas e poéticas das infancias. 1. ed. Sao Paulo:
Panda Books, 2020.

GIL, Antonio Carlos. Métodos e Técnicas de Pesquisa Social. 6 ed. Sao Paulo: Atlas, 2008.

KLEIN, Danieli Regina; CANEVESI, Fernanda Cristina Sanches; FEIX, Angela Regina; GRESELE, Jizéli Fonseca Parreira;
WILHELM, Elizane Maria de Siqueira. Tecnologia na educacao: evolugao historica e aplicagao nos diferentes niveis de
ensino. EDUCERE - Revistada Educagao, Umuarama, v.20,n. 2, p.279- 299, jul./dez. 2020.

LIMA, Elvira Souza. Curriculo emergencial para a educagao durante e apds a pandemia. Editora dialogos. 2020.
Disponivelem:https.//www.academia.edu/43273717/CURR%C3%8DCULO_EMERGENCIAL_PARA_A_EDUCA%C3%8
7%C3%830_DURANTE_E_AP%C3%93S_A_PANDEMIA. Acesso em: 26 fev. 2022

MACHADO, Ana Maria. Cadé meu Travesseiro? Sao Paulo: Salamandra, 2004.

MEIRA, Samara Leite Brito & RIBEIRO, Jair Lucio Prados. A Cultura Maker no ensino de Fisica: construcao e
funcionamento de maquinas térmica, 2016. Disponivel em: https://fablearn.org/wp-
content/uploads/2016/09/FLBrazil_2016_paper_55.pdf. Acesso em: 10 fev. 2022.

OLIVEIRA, Winthney; OLIVEIRA, Ménica; OLIVEIRA, Amanda; RODRIGUES, Karla; et al. Fortalecimento de valores
culturais para a construcao daidentidade individual e coletiva. Revista eletronica acervo saude, 11(6), e404.2019. DOI:
https.//doi.org/10.25248/reas.e404.2019. Acesso em: 20 fev. 2022,

PAPERT, Seymour Aubrey. Mindstorms: Children, computers and powerful ideas. Basic Books, inc. Artes Médicas:
Porto Alegre.1980.

RAABE, Andre Luis Alice; SANTANA, André Luiz Maciel; BURD, Leo. Lite Maker: Uma estacao movel que possibilita
transformar a sala de aula em espaco maker. 2016. Disponivel em: https://fablearn.org/wp-
content/uploads/2016/09/FLBrazil_2016_paper_149.pdf. Acesso em: 15 fev. 2022.

RICUEIRO, R R. Novas tecnologias e seus impactos na educacgao. Revista de Informatica tedrica e aplicada. V 12, n 36,
p170-197,2017.

RODRIGUES, L. O. Prefacio. In J. Menezes, E. Rosa Silva, & K. Barbosa (Orgs.), TramAg¢oes Feministas: diversidade na
literatura para criangas e jovens. Recife: Editora UFPE, 2020, p. 8-11.

27



SEDUC | Secretaria da Educagdo do Estado do Ceard

SANTANA, André Maciel, RAABE, André, SANTANA, Luis, METZGER, Julia, GOMES, Eduardo, & VIEIRA, Marli Vick.
Atividades Maker no Processo de Criacao de Projetos por Estudantes do Ensino Basico para uma Feira de Ciéncias,
2016. Anais do Workshop de Informatica na Escola. Disponivel em: https://br-
ie.org/pub/index.php/wie/article/view/6615. Acesso em: 10 fev. 2022.

SILVA, Cinthia Luiz da; ALTINO FILHO, Humberto Vinicio. O uso da tecnologia como ferramenta didatica no processo
educativo. Il Jornada de Iniciagao Cientifica da FACIG. 2017. Disponivel
em:http://pensaracademico .facig.edu.br/index.php/semiariocientifico/article/view/399/331. Acesso em: 30 fev.
2022.

SILVA, Marco. Prefacio - Paulo Freire, Vygotsky, Freinet, Dewey e Anisio Teixeira usariam o WhatsApp! In: PORTO,
Cristiane; OLIVEIRA, Kaio Eduardo; CHAGAS, Alexandre (orgs.). WhatsApp e Educagao: entre mensagens, imagens e
sons. Salvador, BA:EDUFBA, Editus, 2017.p. 15-26.

SULLIVAN, Mary A; PACCIONE-DYSZLEWSKI, Margaret. Consider storytelling to help children cope during COVID-19.
The Brown University Child and Adolescent Behavior Letter, v.36,n.11, p. 8-8,2020.

28



APRENDIZES COM ALTAS HABILIDADES NAS
ESCOLAS PUBLICAS: a visdao dos professores!

Wagner Bandeira Andriola®

High ability students in public schools: the Teacher's view

Resumo:

Com o objetivo de identificar a incidéncia de alunos com altas habilidades, efetivou-se estudo com amostra de 62
professores oriundos de 26 escolas publicas de Fortaleza. Os professores identificaram 87 alunos como individuos de
altas habilidades, atraves do preenchimento de um questionario desenvolvido com essa finalidade. Os 87 estudantes
possuiam altas habilidades em areas como musica, artes, poesia e dramaturgia (n = 77 ou 88,3%), dominio do corpo (n =
59 ou 67,9%), literatura (n = 62 ou 71,3%), matematica (n = 57 ou 65,4%), memoria seletiva de detalhes (n = 76 ou 87,2%),
riqueza vocabular (n= 6 ou 75%) e leitura precoce (n = 25 ou 28,6%). Os resultados permitem que os professores adotem
de estratégias de ensino voltadas aos alunos com altas habilidades.

Palavras-chave: Altas Habilidades. Avaliacao Psicologica. Alunos com Altas Habilidades. Testes Psicologicos.

Abstract:

The study aimed at identifying the incidence of students with high abilities in public schools of Fortaleza. To this end, was
executed study with 62 teachers from 26 public schools. Teachers identified 87 of its students to exhibit high abilities by
completing a questionnaire developed for this purpose. The 87 students had superior skills in areas such as music, art,
poetryand drama (n = 77 or 88.3%), area of the body (n = 59 or 67.9%), literature (n = 62 or 71.3 %), mathematics (n = 57 or 65.4%),
selective memory for details (n = 76 or 87.2%), lexical richness (n = 6 or 75%) and early reading (n = 25 or 28, 6%). The results
allowteachers to adopt teaching strategies geared to students with high abilities.

Keywords: High Abilities. Psychological Assessment. High Ability Students. Psychological Tests.

1. Pesquisa financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg) - Processo 309.040/2007-8 - Bolsa de
Produtividade em Pesquisa - 2007.

2. Professor Titular da Universidade Federal do Ceara (UFC), Pesquisador Nivel 1C do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPqg) e Doutor em Filosofia e Ciéncias da Educagao pela Universidad Complutense de Madrid (UCM) - Spain.



1.INTRODUGAO

A historia da identificacao de criancas de altas
habilidades, vulgarmente denominadas superdotadas?®,
atesta que as pesquisas sistematicas das aptiddes
superiores relacionam-se a nogao do Quociente de
Inteligéncia (Ql). Em 1921, na Stanford University (EUA),
Louis Terman iniciou estudos de criangas com aptiddes
superiores, com o fito de acompanha-las até a idade
adulta e a pretensao de desfazer o mito vigente de que
estas seriam fisicamente desajeitadas e socialmente
desajustadas (LESLIE, 2000). A identificacao destes
individuos foi efetivada por professores que indicaram os
mais inteligentes, de modo que, posteriormente, tais
alunos fossem submetidos ao teste de inteligéncia
Stanford-Binet.

Consoante Viana (2005), as criancas investigadas
apresentaram valor médio de Ql entre 135 a 140,
correspondendo ao extrato superior de 1% da populacao
escolar do estado da California (EUA). No entanto, a
avaliacao feita por Louis Terman fundamentou-se na
percepcao dos professores, que, por auséncia de
critérios conceituais objetivos propiciou escolhas
subjetivas, fundamentadas em preconceitos e
estereotipos, resultando em vieses: havia
desproporcionalmente maior numero de meninos,
provavelmente porque os educadores supuseram que
estes possuiam futuro académico mais promissor
(ANDRIOLA, 1995).

2.CONCEITUAGAO DAS ALTAS HABILIDADES

Aliteratura especializada nao se alicercaem um conceito
uniforme para designar altas habilidades, pois as
acepgoes sao diversificadas e organizadas em modelos
e tipologias diversificadas de aptidoes. Os elevados
niveis de cognicao e desempenho em varias areas do
conhecimento humano, além da presenca consistente
dessas caracteristicas durante o desenvolvimento
individual constituem os elementos basilares da pessoa
de altas habilidades. A estabilidade contribui para o
diagnostico diferencial entre altas habilidades e
precocidade, porquanto criangas precoces podem se
nivelar a maioria posteriormente, o que nao acontece
com as criangas de altas habilidades, conforme Virgolim
(2005).

Ha modelos que descrevem as capacidades superiores
por intermedio de tipologias, indicadores e areas de
talento (SIMONTON, 2008). A proposta de J. S. Renzulli &
referida na literatura por transpor a identificacao baseada
nas aptiddes cognitivas e conferir énfase a variaveis

SEDUC | Secretaria da Educagdo do Estado do Ceard

criativas e motivacionais. No Modelo dos Trés Anéis,
Renzulli (2002) pressupde que as altas habilidades
resultam da interacao de trés fatores: aptidédo acima da
meédia, criatividade elevada e compromisso com a
resolucdo da tarefa. A aptiddo acima da media deve
permanecer relativamente estavel e ndo necessita ser
excepcional; a criatividade elevada se refere a
flexibilidade e a originalidade do pensamento, enquanto
o comprometimento com a tarefa remete a persisténcia,
dedicacao, esforgo e autoconfiangca envolvidos na sua
resolucao (SHAVININA, 2009a).

Winner (1998) postulou modelo tedrico numa
perspectiva ampla, abrangendo expressodes
motivacionais, por intermédio de trés elementos:
precocidade, insisténcia em fazer as coisas a seu modo e
furia por dominar. A precocidade evidencia dominio em
alguma area em idade anterior a maioria; a insisténcia em
fazer as coisas a seu modo é relativa a autonomia do
sujeito, enquanto a furia por dominar implica motivacao
de grandes proporcdes.

Nao obstante, a definicao estipulada pelo Ministerio da
Educacao (MEC) concebe uma tipologia de individuos
com altas habilidades baseada nos seguintes aspectos:
intelectual, académico, criativo, social, talento especial e
psicomotor. O intelectual tem pensamento criativo,
abstrato, flexivel e rapido; boa memaria e profundidade
de compreensao. O académico tem capacidade de
producao académica; atencao, concentracao e rapidez
de aprendizagem; avaliagao, sintese e organizagcao do
conhecimento. O tipo criativo se caracteriza por
originalidade e imaginacao, sendo capaz de solucionar
problemas de modo inovador. O social revela
capacidade de lideranca, sensibilidade interpessoal,
atitude cooperativa, habilidade no trato com diversas
pessoas, poder de persuasao e de influéncia no grupo. O
tipo talento especial possui desempenho superior nas
artes plasticas, musicais, dramaticas, literarias ou
tecnicas. O tipo psicomotor possui habilidades relativas a
velocidade, agilidade de movimentos, forca, resisténcia,
controle e coordenagcao motora (BRASIL, 1995;
ANDRIOLA, PASQUALLI, 1995).

Ajustificativa mais referida na literatura paraidentificar de
modo precoce os alunos de altas habilidades,
fundamenta-se em prevenir o surgimento de transtornos
de adaptacao e em evitar o abandono escolar destes
aprendizes, por intermédio de provisdes das
necessidades educacionais especiais, como referido por
Simonton (2009) e Shavinina (2009b). A assisténcia
educacional desses aprendizes € resguardada por
diretrizes nacional e internacional, consoante legislagcdes
especificas, comoa lei de Diretrizes e Bases da Educagao

3. A expressao “sujeitos de altas habilidades” refere-se aos individuos aptos a desempenhos notaveis, em virtude de suas aptiddes superiores,
constituindo grupo minoritario distribuido aleatoriamente em 3 a 5% da populagao.
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Nacional (LDB). No entanto, somente em 2001
implantou-se em Fortaleza (CE), um projeto-piloto para
capacitar professores da rede publica de ensino para
identificar e educar criancas talentosas e com altas
habilidades, conforme Viana (2005).

Portanto, justifica-se a realizacdo da pesquisa com
docentes, pelo fato de a concepcao publica preconizar
que ha relagao direta entre o aprendiz de altas
habilidades e sua exceléncia escolar, resultado das
falhas metodologicas dos estudos efetivados por Louis
Terman. Portanto, reeducar os docentes acerca desse
tema € um dos objetivos do presente estudo, em acordo
com acoes do Governo Federal (BRASIL, 1999). Paratal, a
investigacao® teve o objetivo geral de identificar
aprendizes de altas habilidades a partir da opinido dos
seus respectivos docentes, e como objetivos especificos:
(i) dentificar a proporcao de aprendizes de altas
habilidades em Escolas Publicas do Ensino Fundamental
de Fortaleza; (ii) identificar as concepgdes de altas
habilidades entre os docentes participes; (iii) informar aos
docentes participes as atuais concepcodes de altas
habilidades; (iv) propor agdes factiveis para uso das
informacoes por parte de docentes e gestores.

3.METODO EMPREGADO NAPESQUISA

Adotou-se o método da observacao sistematica in situ,
popularmente conhecido como estudo de campo do
tipo ex-post facto (BISQUERRAALZINA, 2004) ou méetodo
estatistico ou correlacional (KERLINGER; LEE, 2002).

3.1 Populagao e amostra

Na época do estudo, a Secretaria Municipal de Educagao
de Fortaleza informou a existéncia de 263 Escolas
distribuidas em seis Secretarias Regionais (SER),
conforme os dados do Quadro 1.

Quadro 1. Escolas Municipais de Fortaleza e a
Secretaria Regional (SER) a qual se vinculam.

Secretaria Regional (SER) | Populacdo( Amostra %
SER| 39 4 10

SER I 21 2 10

SERIII 34 3 9

SER IV 20 2 10

SERV 74 7 9

SER VI 75 8 11

TOTAL 263 26 10

Fonte: Secretaria Municipal de Educagao (SME).

Com base no contingente populacional realizou-se a
escolha das Escolas de forma aleatoria, atribuindo-se um
numero distinto a cada uma delas para que fosse
possivel efetivar sorteio. Para quantificar a amostra,
adotou-se como critéerio de representatividade a
proporcao de 10% das Escolas. Assim, cada uma das seis
Secretarias Regionais (SER) deveria ser representada
aproximadamente por esta proporcao sobre o total de
Escolas (N = 263), resultando numa amostra de 26
Escolas representativas das seis SER, conforme os dados
doQuadro1.

3.2 Instrumentos empregados na pesquisade campo

Foram desenvolvidos dois instrumentos: um direcionado
aos professores e o outro aos alunos de altas habilidades.
Estes instrumentos foram pré-testados em dois
momentos: no primeiro duas especialistas da area
emitiram pareceres acerca da adequacao de ambos a
natureza da investigagao; no segundo duas auxiliares de
pesquisa os aplicaram em umaamostra de professores e
de alunos, para averiguar a compreensao plena das
instrucdes e das perguntas.

3.2.1Desenvolvimento da cartilha dos professores

Para proporcionar formacao minima aos Professores
acerca da area de Altas Habilidades foi produzida a
Cartilha "Desenvolvimento de Talentos e Altas
Habilidades", a partir de um dos objetivos propostos pela
pesquisa, qual seja: proporcionar formag¢cdo aos
professores e compartilhar informagdes necessdrias para
reconhecer as caracteristicas dos alunos com altas
habilidades.

3.3Procedimentos paraacoletade dados

No dia e horario previamente agendados, a equipe de
campo se deslocou as escolas para realizar a sessao de
formacao dos professores, atraves do uso da Cartilha
‘Desenvolvimento de Talentos e Altas Habilidades".
Posteriormente, foram aplicados questionarios aos
professores que asseveraram possuir alunos com
caracteristicas de altas habilidades. Em seguida foi feitaa
aplicagao dos questionarios com os alunos selecionados
pelos professores, de modo a averiguar a plausibilidade
de terem altas habilidades.

4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

4.1 Apreparagao dos professores para pesquisa

4.As pessoas participes da pesquisa expressaram o seu consentimento, tendo-se garantido, assim, o anonimato, a privacidade e o respeito ético,
em conformidade com os principios éticos fomentados pela American Psychological Association (APA).



Com o objetivo de tornar a formacao dos professores
dinamica e didatica foi usado cartaz ilustrativo contendo
tabela de dados estatisticos da incidéncia populacional
de pessoas talentosas, com altas habilidades e com
indicios de genialidade, em nivel de Brasil. O assunto foi
explicitado de maneira didatica, com linguagem simples,
para facilitar o entendimento dos professores.
Descreveram-se as sutis diferengas entre trés niveis
distintos de inteligéncia, que caracterizam pessoas
talentosas, de altas habilidades e génios.

4.2 Caracteristicas psicométricas do questionario dos
professores

Um dos principios basilares da investigacao
psicometrica € demonstrar as qualidades métricas dos
instrumentos. Para tal, geralmente se determinam a
validade fatorial e a consisténcia interna dos
instrumentos, através de procedimentos tecnicos
especificos, tais como, a analise fatorial e o alfa de
Cronbach (ANDRIOLA; PASQUALI, 1995).

4.2.1Validade fatorial do questionario dos professores

Empregando-se o método da analise fatorial, obteve-se
a estrutura subjacente ao questionario destinado aos
professores, conforme o Grafico 1.

Grafico 1. Fatores (principais e secundarios) extraidos do
questionario dos professores pelo
metodo dos componentes principais.
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Como se vé no Grafico 1, trata-se de um instrumento com
um fator preponderante, que explica sozinho 51,44% da
variancia total dos resultados e com autovalor
(eigenvalue) 20,58. Quatro fatores secundarios foram
revelados, todos eles com autovalores entre 2,22 e 3,92,
explicando individualmente, entre 557% e 9,8% da
varianciatotal.

SEDUC | Secretaria da Educagdo do Estado do Ceard

Desse modo, o questionario dos professores revelou-se
valido para avaliar os comportamentos cotidianos dos
potenciais alunos com altas habilidades, pois estes
conformaram um conjunto teoricamente logico de
aspectos escolares, e que esta refletido no fator mais
preponderante, extraido pelo procedimento estatistico
adotado (ANDRIOLA, 2009).

4.2.2 Consisténcia interna do questionario dos
professores

O coeficiente alfa de Cronbach® é uma medida
psicométrica da consisténcia interna ou fidedignidade
doinstrumento. E um parametro que variade 0 a1, sendo
que, quanto mais proximo de 1, mais fidedigno
demonstra ser, isto €, maior a consisténcia interna para
medir aquilo a que se propde. O questionario dos
professores para avaliar os comportamentos cotidianos
dos alunos potenciais portadores de altas habilidades
revelou ser fidedigno ou de alta consisténcia interna, pois
ovalordo alfa de Cronbach resultouem 0,96.

4.3 Perfildos professores participes da pesquisa

Foram sondados 62 professores de escolas municipais
publicas de Fortaleza, sendo a expressiva maioria do
género feminino (60 ou 96,8%), sendo mais da metade
Licenciada em Pedagogia (n = 34 ou 54,8%), cuja idade
variou de 25 a 58 anos, com média 41,7 anos e desvio-
padrao 7,9anos.

4.4 Perfil dos alunos de altas habilidades, segundo os
respectivos professores

As informacdes dos professores permitiram identificar 87
alunos do Ensino Fundamental com altas habilidades,
cujas idades variavam de seis a 12 anos, sendo a moda
oito anos (30,2% ou 26 alunos) e média aritmética 9,3 anos
(desvio-padrao 1,4 anos). Outros aspectos que se
sobressairam desses alunos:

+ A expressiva maioria era do género masculino (n = 66
ou75,9% do total);

- A maior parte estava no 3° ano (n = 37 ou 42,5% do
total);

- Parcela significativa (n = 37 ou 42,5%) possuia altas
habilidades associadas a area artistica (sobretudo
desenho, musica, danca e canto);

- Parcela destacada (n = 25 ou 28,7%) possuia altas
habilidades associadas a linguistica (leitura e producao
textual);

+ Grupo de 13 alunos (15%) possuia altas habilidades
associadas a matematica.

5.0 coeficiente alfa de Cronbach foi proposto por Lee J. Cronbach, em 1951, para estimar a confiabilidade de instrumento de medida psicologica.
O coeficiente a é calculado a partir da variancia dos itens individuais e da variancia da soma dos itens de cada respondente em todos os itens do
mesmo instrumento, desde que estes utilizem amesma escala de medida (ANDRIOLA, 2002).
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Estes 87 alunos com altas habilidades representam tao-
somente 0,5% da populagcao de 19.070 alunos
matriculados nas 26 escolas participes da pesquisa, por
ocasiao do estudo. Este valor € inferior as estimativas
aceitas mundialmente, pois conforme o Conselho
Brasileiro de Superdotados (CONBRASD) e a
Organizagao Nao-Governamental (ONG) denominada
Conselho Brasileiro para Superdotacao, entre 1% a 3% da
populacao apresenta caracteristicas tipicas de
individuos com altas habilidades®.

4.5 Caracteristicas sociais e cognitivas dos alunos

No Quadro 2 ha informagdes sobre aspectos sociais dos
alunos de altas habilidades, segundo os seus respectivos
professores.

Quadro 2. Aspectos sociais dos supostos
alunos de altas habilidades.

Tem sempre iniciativa. 66 76,2
E lider em sala de aula. 48 55
E lider nas atividades extraclasse.
Irrita-se quando precisa esperar que todos executem a tarefa
que ele ja terminou. 39 | 444
E indisciplinado e perturba os colegas. 38 | 439
Evita ficar na sala de aula. 14 16
Apresenta resisténcia a imposicao de normas, quando nao
- 54 | 617
justificadas.
!presen!a ma!url!a!e nas opinioes so!re oS aconlemmenlos !o

) ) 73 | 835
dia a dia.
Prefere fazer amizade com alunos mais velhos. 43 50
Interessa-se por assuntos de conteudo mais elevados para sua
) 69 | 795
idade.
Coopera nas atividades propostas em sala de aula. 72 824
Coopera nas atividades recreativas. 76 875

Fonte: Pesquisa direta.

Conforme dados do Quadro 2, a capacidade de lideranca
nao e tao proeminente entre os 87 alunos de altas
habilidades, embora, em média 55,4% destes (n = 48) a
apresentem em sala de aula e em atividades extra-
classe. Nao obstante, 76,2% dos alunos (n = 66)
apresentam agdes de iniciativa no cotidiano escolar,
corroborando os achados de Alencar e Fleith (2001),
Guenther (2000), Pfeiffer e Wechsler (2013). No que tange
a aceitacao de normas a maioria dos alunos (n = 54 ou
61,7%) apresenta resisténcias a imposicéo injustificada de
normas, fortalecendo dados de Mandaglio (2013). Causa
certa estranheza o fato de a minoria apresentar irritacéo
(n =39 0u 44,4%), indisciplina (n = 38 ou 43,9%) e paciéncia
em ficar na sala de aula (n = 14 ou 16%), dados que vao de
encontro a literatura (MONTEIRO, CASTRO, ALMEIDA,
CRUZ,2009; PETERSON, 2009).

Com respeito a maturidade, os achados fortalecem a
literatura (DAVID, BALOGH, 2013; VIRGOLIM, 2005), pois a
maioria demonstra ter opiniées maduras sobre o cotidiano
(n = 73 ou 83,5%), interessa-se por assuntos de
complexidade mais elevada para a sua idade (n = 69 ou
79.5%), coopera com os demais em atividades recreativas
(n = 76 ou 87,5%) e de sala de aula (n = 72 ou 82,4%). O
segundo conjunto de caracteristicas dos alunos centrou-
se nos aspectos cognitivos, dentre os quais: habilidades
especificas, curiosidade e criatividade, rapidez de
raciocinio, capacidades elementares para solucionar
problemas, facilidade de compreensdo e de aprendizado.
O Quadro 3 contém informagdes sobre estes aspectos.

Quadro 3. Aspectos cognitivos dos alunos
de altas habilidades.

Conhece e usa mais palavras que os outros alunos. 65 75

Lembra detalhes de figuras, fatos e estorias com muita facilidade. | 76 | 87,2

Aprendeu a ler antes de entrar na escola. 25 28,6
Gosta muito de ler. 62 713
Interessa-se por tarefas que envolvam numeros. 57 | 654
Revela habilidade no dominio do corpo. 59 | 679
Revela habilidades especificas em algumas das seguintes areas:

musica, computacgao, eletrénica, poesia, artes dramaticas entre 77 | 883
outras.

Tem muita curiosidade por assuntos diversos. 78 | 89.2
Tem muita imaginagao e criatividade. 84 | 964
Tem mais interesse por novas atividades do que por tarefas - .
rotineiras.

Desenha com detalhes e criatividade. 66 76,3
Apresenta solugdes diferentes ou incomuns para resolucao dos

mais diversos problemas. o | 704
Constroi estorias ricas em imaginagao. 70 80
[ TPemdeRebde 0 T
Termina rapidamente os exercicios. 61 70,1
Tira conclusodes rapidas. 73 | 835
Responde corretamente, e antes dos demais, as perguntas da - 821
professora.
[ Copecidades Bésicas para SoluclonarProblemes |
Tem boa memoria. 73 839
Demonstra elevada capacidade de atengao. 49 | 56,6
Demonstra elevada capacidade de concentragao. 49 | 566
Demonstra persisténcia em atingir os objetivos a que se propde. 74 | 84,6
Demonstra habilidade para lidar com seus proprios problemas. 60 69.2
[ FeclidadodeComproensiodeprendizado |
Tem facilidade de compreensao dos assuntos. 73 | 835
Tem facilidade na interpretacao de textos. 72 82,9
Percebe com muita facilidade a relacao de causa e efeito entre

fatos e fenémenos. 68 | 785
Adapta-se com facilidade a uma nova situagao. 72 | 831
Aprendeu a ler com muita facilidade. 61 | 701
Tem facilidade para lembrar e relatar fatos sobre coisas que viu 79 | 906
ou ouviu.

Aprende com facilidade o que foi ensinado. 63 | 786

Fonte: Pesquisa direta.

6. Informagao retirada de <http:/www.andi.org.br/noticias/templates/boletins/template_direto.asp?articleid-19330&zoneid-21>. Acesso em

25/02/2019.



No que diz respeito as habilidades especificas dos alunos,
os resultados fortalecem a literatura mundial (Renzulli;
Reis, 2004; Viana, 2005; Virgolim, 2005). A expressiva
maioria de alunos (n = 77 ou 88,3%) demonstra ter estas
habilidades em dreas como musica, artes, poesia,
dramaturgia, dentre outras, tais como: o dominio do
corpo (n = 59 ou 67,.9%), a leitura e a literatura (n = 62 ou
71,3%), a matematica (n = 57 ou 65,4%), a memoria seletiva
de detalhes (n = 76 ou 87,2%), a riqueza vocabular (n = 6 ou
75%). No entanto, a leitura precoce foi observada na
minoriade alunos (n =250u 28,6%).

Quanto a criatividade, a expressiva maioria dos alunos
demonstrou possui-la, aliada @ imaginagdo (n = 84 ou
96,4%), curiosidade (n = 78 ou 89,2%), interesse por novas
atividades (n =77 ou 88%), elaboracdo de estorias ricas em
detalhes e inovadoras (n = 70 ou 80%), desenho criativo e
rico em detalhes (n = 66 ou 76,3%) e solucdes criativas e
incomuns para problemas propostos (n = 61 ou 70,4%).
Estes dados corroboram as pesquisas de Gavin e Casa
(2013), Smith et al. (2012), Simonton (2009), Pfeiffer e
\Xechsler (2013).

Igualmente, os achados da subdimensao rapidez de
raciocinio fortalecem a literatura mundial (GAVIN, CASA,
2013; RENZULLI, REIS, 2004; MONTEIRO, CASTRO,
ALMEIDA, CRUZ, 2009). Neste sentido, encontraram-se
dados que apontam que a expressiva maioria dos alunos
chega as conclusées rapidamente (n = 73 ou 83,5%),
responde correta e rapidamente as indagagoes do
professor (n = 71 ou 82,1%), termina com rapidez os
exercicios em salade aula(n=610u70,1%).

Os dados da subdimensao capacidades basicas para
solucionar problemas apontam que a expressiva maioria
dos alunos possui persisténcia para atingir os objetivos a
que se propdem (n = 74 ou 84,6%), tem boa memcoria (n =73
ou 83,9%), demonstra habilidade para lidar com os
problemas pessoais (n = 60 ou 69,2%), demonstra elevada
capacidade de concentracdo (n = 49 ou 56,6%) e de
atencdo (n = 49 ou 56,6%). Uma vez mais estes dados
fortalecem a literatura sobre o tema (MANDAGLIO, 2013;
RENZULLI, REIS, 2004; MONTEIRO, CASTRO, ALMEIDA,
CRUZ,2009; VIRGOLIM, 2005).

Finalmente, as informacodes sobre a subdimensao
facilidade de compreensdo e de aprendizado
demonstram que a expressiva maioria de alunos tem
extrema facilidade para lembrar e relatar fatos (n = 79 ou
90,6%), para compreender os assuntos (n = 73 ou 83,5%),
para adaptar-se a uma nova situagdo (n = 72 ou 83,1%),
para interpretar textos (n = 72 ou 82,9%), para perceber a
relacao de causa e efeito (n = 78 ou 78,5%), para aprender
oque foiensinado (n=630u78,6%), paraaprenderaler(n =
61 ou 70,1%). Estas informacodes corroboram resultados
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similares (GAVIN, CASA, 2013: RENZULLI, REIS, 2004,
MONTEIRO, CASTRO, ALMEIDA, CRUZ, 2009).

4.6 Caracteristicas psicométricas do questionario dos
alunos

4.6.1Validade fatorial do questionario dos alunos

Empregando-se o método da analise fatorial, obteve-se
a estrutura subjacente ao questionario destinado aos
alunos, conforme o Grafico 2.

Grafico 2. Fatores (principais e secundarios) extraidos
do questionario dos alunos pelo
metodo dos componentes principais.
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Conforme os dados do Grafico 2, trata-se de um
instrumento com dois fatores preponderantes, que
explicam, ambos, 35,34% da variancia total dos
resultados, sendo que o fator 1 explica sozinho 25,33% € 0
fator 2, 10,01%. Seus respectivos autovalores
(eigenvalues) foram: 5,3 e 2,10. Cinco outros fatores
secundarios surgiram, com autovalores entre 1,83 e 1,1 e
explicando, individualmente, entre 8,7% e 5,2% da
varianciatotal.

4.6.2 Consisténciainterna do questionario dos alunos

O questionario dos alunos destinado a avaliar as
percepcdes destes sobre si proprios (fator 1) e os
processos e atividades empregados pelas professoras em
sala de aula (fator 2), revelou ter elevada fidedignidade,
pois o alfa de Cronbach resultouem 0,84.

4.7 Caracteristicas dos processos escolares levados a
cabo pelos professores

As caracteristicas mais marcantes dos processos de
ensino dos professores dos alunos de altas habilidades,
na opiniao destes ultimos foram: atencao as ideias
oriundas dos alunos (n = 38 ou 43,7%); proporcionar
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oportunidade de participar das varias atividades
escolares (n = 49 ou 57%); ter suas idéias individuais
levadas em conta pelos pares (n = 38 ou 44,2%); mostrar
seus trabalhos para outros alunos, a pedido da
professora (n = 32 ou 37,2%); ter tempo suficiente para
pensar numa histéria que tera que escrever (n = 51 ou
58,6%), a professora sempre se importa com o que eles
tém a dizer (n = 43 ou 50,6%); a professora sempre os
induz a pensar em novas ideias (n = 34 ou 39,1%); a
professora sempre lhes motiva ou fornece ajuda nas
ocasides deinsucesso (n=510uU59,3%).

5. CONSIDERAGOES FINAIS E
ENCAMINHAMENTOS

A pesquisa possibilitou identificar 87 alunos com
caracteristicas marcantes de altas habilidades. Estes
aprendizes deveriam, desde a nossa otica, ser
encaminhados a um setor que realizasse diagnostico
mais detalhado e aprofundado, através do emprego de
técnicas psicologicas especificas e mais detalhadas.
Com outros procedimentos e técnicas especializadas
esses alunos poderao, de fato, ter um diagnostico
adequado, conforme arelevancia exige.

Nao obstante, o estudo deixou-nos a forte impressao, a
partir das visitas in situ as escolas, das entrevistas e das
conversas informais travadas com professores e com
alunos, que o clima nestas instituicoes educacionais nao
€ 0 mais propicio ao pleno desenvolvimento destas
criangas que, supostamente, tém caracteristicas
proeminentes de altas habilidades. Ademais, as escolas
ressentem-se de aspectos minimos para um espago
educacional ideal, posto que ha estruturas fisicas
fragilizadas pelo tempo e pela auséncia de manutencao;
equipamentos tecnologicos ultrapassados ou em
estado de deterioragao, pelo uso e pelo tempo, nos
casos em que os mesmos existem na escola; clima
institucional inadequado ao desenvolvimento pleno dos
alunos de altas habilidades; auséncia de formacao
adequada de professores e de gestores educacionais
para lidar com os desafios de lidar com alunos de altas
habilidades; auséncia de politicas estatais (federais,
estaduais e municipais), de modo ainduziraidentificacao
e garantir o pleno desenvolvimento destes alunos
(DAVID, BALOGH, 2013). Apesar de tudo, € recomendavel
que cada professor reflita a respeito do que poderia fazer
em sua pratica pedagogica para operacionalizar estes
aspectos em seu cotidiano.

Como assevera Mandaglio (2013): o professor deve
inspirar, o contetido deve intrigar, e o ambiente da escola
deve ser planejado para fortalecer as oportunidades de
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aprendizagem. Este deveria ser o principio basico da
educacao de todos os alunos, independentemente de
seu perfil e de suas necessidades. Seria, sem duvida,
uma via para dar sentido as atividades escolares,
possibilitando aos alunos exercer talentos e
competéncias.

Para concluir, convem destacar e indagar-nos: quantas
personalidades do naipe de Rachel de Queiroz ou de
Jovita Feitosa; de Jose de Alencar, de Patativa do Assarée
ou de Pinto Martins; de Francisco Jose do Nascimento
(Dragao do Mar) ou de Maria da Penha; de Chico Anisio ou
de Renato Aragao; de Expedito Parente, de Rodolfo
Tedphilo ou de Otto de Alencar; de Belchior, de Fagnerou
de Amelinha, estarao, atualmente, sentados nas carteiras
de uma escola publica cearense? Quantos deles
poderao vir a desabrochar plenamente suas
potencialidades?
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FORMAGAO CONTINUADA E O ENSINO DE
ESTUDANTES SURDOS: analise das percepgoes
dos docentes de uma escola publica do Estado

do Ceara
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The continued training and the teaching of surdistudents: an analysis of teachers’
perceptions of a public school in the State of Ceara

Resumo:

Esta pesquisa se propos a analisar como tem se dado a formagao continuada de professores do ensino regular de
estudantes surdos do Ensino Fundamental - Anos Finais, tendo natureza qualitativa e exploratoria, sendo desenvolvida
utilizando como procedimento metodologico o Estudo de Caso, com o uso de um questionario aplicado junto a dez
professores do ensino regular, atuantes em uma escola da Rede Municipal de Ensino de Maracanau (regidao
metropolitana de Fortaleza - Ceara), que tinham em suas turmas estudantes surdos. Os resultados sugerem que a
inclusao escolar pressupde mudancas na estrutura escolar e que muitos professores que trabalham com estudante
surdos ainda estao distantes do dominio das metodologias inclusivas e com déficit na formacao continuada em
educacao especial, seja por uma jornada de trabalho muito intensa ou pela baixa oferta de cursos de formagao em
educacao especial e inclusiva; e, para ter profissionais capacitados para atender estudantes surdos em sala de aula @
preciso investimentos por parte dos sistemas de ensino bem como na perspectiva da auto-formacao do professor, que,
em conjunto com as politicas publicas, maiores possibilidades de aprendizagem podera fornecer ao discente.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva. Formacao de Professores. Ensino de Surdos.

Abstract:

This research proposed to analyze how has been the continuing education of teachers from regular education of deaf
students in Primary School, with a qualitative and exploratory nature, being developed using as methodological procedure
the Case Study, with the use of a questionnaire applied to ten teachers of regular education, working in a school of the
Municipal Education Network of Maracanau (metropolitan region of Fortaleza - Ceard - Brasil), who had deaf students in
their classes. The results suggest that school inclusion requires changes in the education structure and that many teachers
working with deaf students are still far from the field of inclusive methodologies and with a deficit in continuing education in
special education, either by a very intense work day or the low supply of training courses in special and inclusive education,
and to have professionals trained to meet deaf students in the classroom requires investments by the education systems as
well as in the perspective of self-training of teachers, which together with public policies, greater possibilities for learning
can provide the student.

Keywords: Inclusive Education. Teacher Training. Teaching the Deaf:

1. Doutora em Bioquimica pela Universidade Federal do Ceara. Atualmente € professora substituta da Universidade Estadual do Ceara (UECE) e
docente Ensino Médio e pre-vestibular dos componentes curriculares de Quimica e Biologiaem uma escola particular em Fortaleza.

2. Especialista em Gestao e Coordenagao Escolas pela Universidade Catoélica Nossa Senhora das Vitorias. Atualmente estudante do Mestrado
Académico Intercampi em Educacao e Ensino da Universidade Estadual do Ceara (UECE). Servidor Publico do Estado do Ceara, lotado como
Orientador da Célula de Desenvolvimento da Escola e da Aprendizagem da SEFOR 1. Trabalhando como Professor Formador e Tutor a Distancia
do Curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual do Ceara (UECE/UAB).

3. Doutora em Microbiologia Médica pela Universidade Federal do Ceara (UFC). Professora Adjunta da Universidade Estadual do Ceara (UECE) e
Coordenadora do Curso de Ciéncias Biolégicas a distancia UECE / Universidade Aberta do Brasil (UAB). Docente do curso de Enfermagem do
Centro Universitario Fametro/UNIFAMETRO.



Revista Docentes

1.INTRODUGAO

A legislagao que sustenta a formacao docente no Brasil
passou por mudangas importantes e significativas nos
ultimos anos, tendo assegurado a inclusao e a
aprendizagem de muitos estudantes. Podemos
identificar essa inclusao com a criagcao do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e pela regulamentacao
de profissionais da educacao especial, como o Intérprete
de Lingua Brasileira de Sinais (ILS) - LIBRAS, professores
de Braille, dentre outros. Porem, Campos e Mendes
(2015) identificaram, atraves de uma pesquisa
documental, que embora o Ministério da Educacao
(MEC), por meio da linha de financiamento Universidade
Aberta do Brasil (UAB), disponibilize cursos a distancia
para formacao continuada de professores de acordo
com as legislagdes da Educacao Inclusiva, muitas
regides brasileiras estao distantes de efetivarem o
compromisso comainclusao escolar.

Como o professor € um dos responsaveis por mediar o
conhecimento dentro de uma sala de aula, €
imprescindivel que ele esteja em constante
aperfeicoamento para poder receber em sua sala de
aula, estudantes com diferentes graus e niveis de
aprendizado, bem como precisa amparar estudantes
com necessidades individuais para que todos sejam
incluidos no processo de aprendizagem (OLIVEIRA,
2016). Dessa forma, a criacao de um setor de apoio aos
estudantes dentro das escolas, o Atendimento
Educacional Especializado - AEE, aconteceu como meio
de amparo aos estudantes com necessidades
individuais.

Mas esse ambiente de atendimento especializado €
suficiente para promover uma escola inclusiva? Tanto os
profissionais lotados neste ambiente como os
profissionais do ensino regular possuem formacao
continuada especifica para o trabalho com estudantes
com deficiéncias? Com que frequéncia tais profissionais
tém acesso a essa formagao?

Neste mister, essa pesquisa objetiva discutir aspectos da
formagao continuada de professores do ensino regular,

de uma escola municipal do municipio de Maracanau,
voltados para o ensino com estudantes surdos.

2.FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 Notas sobre a Educagao Especial

Ao longo do seculo XX, a Educagao Especial no Brasil foi
organizada pelas instituicdes privadas filantropicas, que,

em parceria com as esferas governamentais,
promoveram uma educacao marcada pela segregacao
das pessoas com deficiéncia. Na década de 1970, esse
paradigma comecou a ser questionado e observou-se a
insercao do modelo da integracao e normalizacao
dessas pessoas. No final do século XX, a partir dos anos
de 1990, odiscurso da inclusao passou a ser disseminado
no Brasil, sendo que, em 2008, foi instituida a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva (PNEEPEI, que ja completou dez
anos de existéncia (RAFANTE; SELINGARDI; DA SILVA;
SILVA, 2019).

A politica de inclusao educacional no Brasil gerou uma
série de mudancas nas escolas e na educacgao dos
estudantes Publico-Alvo da Educacao Especial (PAEE),
categoria que abrange pessoas com deficiéncias, altas
habilidades/superdotacao e transtornos globais do
desenvolvimento (BRASIL, 2013). Tais modificagoes
deveriam ter impacto na estrutura fisica escolar, na
composicao organizacional, na formacao docente, no
papeldaeducacao especial, entre outras (PRIETO, 2012).

A educacao inclusiva, muitas vezes confundida com um
outro termo bastante discutido atualmente, educacgao
especial (doravante discutido), possui conceito amplo.
Mas entende-se educacao inclusiva como educacao
para todos, onde estudantes com diversas deficiéncias
nao sao obrigados a se readaptarem para poder conviver
escolar e socialmente e realizar as atividades ja
executadas pelos demais estudantes do ensino regular,
definicao e atitudes mais especificas que as defendidas
pela educacao especial; e sim, onde os estudantes,
professores e demais profissionais do ensino regular se
preparam para conviver e receber esses estudantes
(FIGUEIRA, 2019).

Ja educagao especial, por sua vez, sempre enfrentou
dificuldades e tem certa atengao desde a década de 50,
com a Declaracao Universal dos Direitos Humanos e
seus principios democraticos. Porém, os recursos para a
educacao com estudantes com deficiéncias eram
escassos, sendo a grande maioria destes estudantes
isolados dos demais (CARNEIRO; UEHARA, 2016). Desde
muito tempo, o preconceito em aceitar um estudante
deficiente existe e, inclusive, ainda encontramos esse
tipo de resisténcia, aléem de diversas limitagoes. Por isso,
ha urgéncia e importancia em estimular e promover
politicas publicas e regulamentacdes legais para a
educagao especial, para que ela seja definitivamente
inclusiva e de qualidade.

Conforme resultados obtidos por Balbinot (2016), o
estado do Ceara, tem passado por um processo de
modificacao no seu modelo de atendimento aos sujeitos



alvos da educacgao especial. Corroborando com o que e
proposto pela sociedade e pelas legislacdes, ha uma
busca ou fomento de meios educacionais que propiciam
uma menor segregagao dos sujeitos e assim,
provavelmente, o emprego de praticas mais inclusivas.
Entretanto, o autor verifica que o percentual
representativo da educacao especial, dentro da
totalidade dos educandos no estado, ainda esta muito
aquem do que seria o0 apropriado se pensarmos em cada
peculiaridade que geraanecessidade de AEE.

2.2Alegislacao e aEducacgao Especial

Ainclusao da educagao especial nas escolas brasileiras,
como uma politica publica, passou a ser adotada apos o
Decreton®3.298, que regulamentaaLein®7.853/89, que
dispde sobre a Politica Nacional para a Integracao da
Pessoa Portadora de Deficiéncia, aliada as Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica,
Resolucao CNE/CEB n® 2/2001, e esclarece em seu
artigo 2° que todas as escolas devem matricular
estudantes com necessidades especiais, garantindo
condigoes plenas de ensino para todos (BRASIL, 2001).

A partir dessa regulamentacao, outros programas foram
implementados pelo Ministério da Educagao, como o
Programa de Educacao Inclusiva em 2003. No ano
seguinte, o Ministério Publico Federal publica um
documento “O Acesso de Estudantes com Deficiéncia as
Escolas e Classes Comuns da Rede Regular’, visando o
cumprimento dos direitos aos estudantes com e sem
necessidades especiais no ensino regular (PRIETO, 2012).
Em 2007 temos a concretizacao dessas
regulamentacdes com o Curso de Aperfeicoamento de
Professores do Atendimento Educacional Especializado
diretamente vinculado as Salas de Recursos
Multifuncionais, que atualmente conhecemos como
AEE, sala de apoio aos educandos do PAEE (BRASIL,
2011). Nessas salas multifuncionais encontram-se
recursos pedagogicos que permite complementar o
ensino comum, facilitando a comunicacao e o
desenvolvimento dos usuarios desse espaco.

A prefeitura de Maracanau, em seu Plano Municipal de
Educacao (PME) (2012-2021), enfatiza a importancia da
construgao de espacos inclusivos a partir de praticas
emancipadoras, aborda historicamente como foram
implantadas algumas instituicbes que visam criar um
suporte para um atendimento qualitativo de pessoas
com necessidades especiais. E com o objetivo de
‘universalizar, para a populagao de 4 a 17 anos, o
atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia, [..]
na rede regular de ensino’, o municipio de Maracanau,
propés em seu PME (2012-2021) a meta 13, que visa,
dentre outras atividades, ampliar a oferta do ensino de
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LIBRAS para professores da rede, implantar educacao
bilingue no curriculo do sistema de ensino e promover
encontros entre os professores da rede municipal de
ensino e os profissionais fornecidos pelo AEE.

2.3AFormagao de professores em Educagao Especiale
paraoensinode surdos

A tematica acerca da formagao de professores em
educacao especial configura-se como uma rede
complexa que engloba o campo do ensino superior, as
diretrizes curriculares para a educagao basica e o
modelo de AEE da Educacao Especial (BUENO; MARIN,
2011).

De acordo com Mendes (2011) os cursos de formacao de
professores para atuarem na educagao especial no Brasil
foram iniciados em 1955 e até o ano de 1972 eram
oferecidos, majoritariamente, em formato de
especializagcao em nivel medio para aqueles que
concluiam o curso normal. Somente a partir das reformas
realizadas no inicio da década de 70, a formacao de
professores para atuarem no ensino especial passou a
ser realizada em nivel superior, com o surgimento das
propostas de habilitagcao nos cursos de pedagogia
(OLIVEIRA;MENDES, 2017).

O Plano Nacional de Educacao trouxe essa perspectiva
de educacao inclusiva pra mais proximo da realidade,
com a Resolugao CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacao Basica e define "que as
instituicoes de ensino superior devem prever, em sua
organizacao curricular, formacao docente voltada para a
atencao a diversidade e que contemple conhecimentos
sobre as especificidades dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao”. Propondo que todos os
profissionais que trabalham nessa escola inclusiva,
estejam preparados para receber esses estudantes,
garantindo uma educacao eficaz.

Segundo Poker e Mello (2016), existem instrumentos
juridico-normativos que preveem a formacao de
professores do ensino regular e de professores da
educacao especial e inclusiva, mas surgem
questionamentos quanto ao preparo desses
profissionais para atenderem a essa nova demanda de
estudantes. E importante que sejam feitas reflexdes
sobre a formacgao docente, tanto inicial como
continuada, comyviés voltado paraa educacaoinclusiva e
suas regulamentacoes.

Atualmente, as comunidades surdas ja conquistaram
varios espacos relacionados a educagcao e ao uso da
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LIBRAS. Tais conquistas estao intrinsecamente ligadas as
aprovacodes do legislativo atraves de Decretos e Leis que
garantem ao surdo seu direito como cidadao
(FERNANDES, 2016).

Para Strobel (2009), o sujeito surdo encontra o mundo
com os olhos e, esta experiéncia visual, favorece a
comunicacao com o meio. Para o autor, a surdez € uma
experiéncia visual e isso significa que todos os
mecanismos de processamento da informacao, e todas
as formas de compreensao do universo em seu entorno,
se constroem como experiéncia visual

Reily (2003) afirma que devem ser incentivadas, na
escola, as leituras de imagens, estratégias visuais de
leitura e interpretacao, e o uso dos recursos
tecnologicos, pois trarao significativas contribuicées. O
profissional da area precisa experimentar na sua praxis a
possibilidade de utilizar os recursos visuais imageticos
para melhor compreender um texto. As imagens podem
ser lidas e interpretadas, portanto, qualquer conteudo
pode serorganizado a partirde informagdes visuais.

Monteiro (2018) reforca tal pensamento ao nos trazer que
o professor, antes de ministrar qualquer disciplina para o
estudante surdo, precisa compreender que esses
ultimos possuem uma percepcao de mundo diferente
dos ouvintes. Tanto professores, como estudantes
surdos e Intérpretes de LIBRAS (ILS) se deparam com
muitas dificuldades em sala de aula porque existem
inuUmeros caminhos a seguir. Por isso, € importante que o
professor tambéem conheca a LIBRAS e nao ponha toda
responsabilidade de comunicacao com os estudantes
surdos paraointerprete.

O professor como mediador da pratica educacional e
responsavel pelas mudancas que transformam o
processo educativo, precisa ressignificar seus conceitos
sobre aprendizagem, trabalhando as diferencas nos
espacos escolares, o que exige um pensar e um agir
diferenciado dos moldes atuais de compartimentacao
da escola padrao (LORENZETTI, 2001). Por isso, € de
extrema importancia que algumas horas semanais
estejam disponiveis para o aperfeicoamento profissional,
devendo o Estado assegurar politicas de oferta de
formagoes.

3.METODOLOGIA

A metodologia utilizada nessa pesquisa foi do tipo
qualitativa, exploratoria, pautada no estudo de caso
como metodo de pesquisa empirico que investiga um
fendmeno dentro de um contexto real (YIN, 2001). Foram
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realizadas entrevistas semiestruturadas relacionadas a
formacao de professores do ensino regular.

A pesquisa foi realizada em uma escola regular da rede
publica municipal de ensino, localizada no municipio de
Maracanau, regiao metropolitana de Fortaleza, Ceara, no
bairro Jereissati |. E teve sua motivagao centrada no fato
de ser uma escola polo de educacao de surdos,
referéncia no municipio. Antes da elaboracao do
questionario, foi feito um breve estudo sobre o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola, com o objetivo de
verificar se a escola estava preparada para acolher e
incluir os estudantes surdos no mesmo espago que os
ouvintes.

Toda a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em
Pesquisa e, durante todo o estudo, seguiu-se os
principios éticos recomendados pela Resolugao 196/96
(BRASIL, 1996). Os professores participantes
concordaram e assinaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido - TCLE, sempre apresentado antes
doinicio da participacao na pesquisa.

Apesquisa teve o proposito de verificar se os professores
do ensino regular possuiam formagao continuada em
educacgao inclusiva para estudantes surdos. Dessa
forma, um questionario semiestruturado foi elaborado
utilizando a ferramenta Google Forms®, dentro da
plataforma Google® e que foram aplicadas durante o
més de setembro de 2020.

Os critérios de selecao dos sujeitos da pesquisa foram:
ser professor da rede publica municipal de ensino, estar
atuando nas séries do Ensino Fundamental - Anos Finais
(6° ao 9° ano) e ter, pelo menos um estudante surdo em
sala de aula. Ao todo, 10 professores responderam ao
questionario.

O questionario foi dividido em trés partes, a constar: na
primeira parte encontraram-se questoes que ajudaram a
tracar o perfil dos professores; na segunda parte, os
processos de interagao na sala de aula; e a terceira parte,
o suporte oferecido pela rede de ensino. Foi utilizada a
escala de Likert (1932) para algumas perguntas em que o
professor entrevistado poderia escolher uma das
seguintes alternativas: discordo totalmente, discordo,
indiferente (ou neutro), concordo e concordo totalmente,
sendo a escala crescente do grau de conformidade da
pergunta. Os questionarios foram analisados por uma
estatistica basica utilizando médias e porcentagens.

4.RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das respostas obtidas em cada questao proposta



no questionario, foi possivel analisar como a formacao
continuada de professores do ensino regular de
estudantes surdos do Ensino Fundamental Il (Anos
Finais) acontece em uma escola municipal pertencente a
regiao metropolitana de Fortaleza no Ceara.

A primeira pergunta do questionario baseou-se na
formacao académica de cada participante. Dos
entrevistados, 30% tém somente graduacao, 30% sao
especialistas e 40% mestres. Com relacao as tematicas
de cada pos-graduacao, somente duas especializagdes
eram em tematicas voltadas para educacao especial, as
demais eram da area de graduacgao do professor. Mesmo
os entrevistados sendo instruidos em sua formagao
inicial e capazes de transformar uma sala de aula, muitas
vezes a falta de uma formagao mais especifica ou
aprofundada, voltada para o estudante surdo, pode
promover aulas menos atrativas ou mais excludentes,
gerando um consequente desanimo a esse profissional.
Dessa forma, faz-se necessaria a formagao continuada
como agao interventora, de (re)aprendizado,
(re)significado de suas praticas diarias, de compreensao
dos desafios enfrentados dentro das suas realidades
escolares, visando contribuir com novas possibilidades
de realizacao de atividades (RODRIGUES; LIMA; VIANA,
2017).

O tempo de atuacao docente desses professores
participantes da pesquisa variou de oito a 30 anos, e com
carga horaria distribuida em 100 horas mensais (20%),
200 horas mensais (60%) e 300 horas mensais (20%).
Quase 80% dos entrevistados passam pelo menos 200
horas na docéncia, o0 que comparamos com os dados
obtidos por Pereira et al. (2014), onde os professores com
maior carga horaria apresentaram piores escores em
todos os dominios da qualidade de vida, com alguns
acometimentos de patologias. A sobrecarga de trabalho
corrobora para que muitos professores nao busquem
uma especializagcao profissional ou, como mostrado
nessa pesquisa, os professores nao conseguem fazer
uma pos-graduacao com foco no publico-alvo de seu
trabalho, estudantes surdos.

E interessante observar que durante a graduagao, 60%
nao cursaram a disciplina de LIBRAS e apenas 40%
cursaram, mas por um semestre somente. Segundo
Carneiro e Uehara (2016), esse dado e relevante porque a
inclusao de estudantes surdos no ensino regular e
recente em nossas politicas educacionais € em nossa
realidade escolar, entdao era esperado que os
professores com mais anos de docéncia, nao tivessem
tais disciplinas em suas graduagoes.

Oliveira (2016, p. 9) afirma “exige-se que a escola esteja
preparada para atender a demanda de alunos com
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deficiéncia, com professores capacitados e com
formacgao na area para planejar suas praticas educativas
conforme a realidade de cada turma’, de posse dessa
afirmagao, comparo com os resultados obtidos na
pesquisa. 60% dos professores nao possuem algum
curso de extensao em LIBRAS e apenas 10% tinham o
curso deinterprete de LIBRAS, o que nos faz refletir sobre
como esses professores estdo conseguindo promover
inclusao sem a devida formagao e que, tambéem, nos leva
a uma segunda reflexao: se tais professores nao tem
cursos de especializacao voltados para a docéncia com
o estudante surdo, € imprescindivel formacao
continuada constante para amparar esse profissionalem
sua pratica diaria.

O professor entrevistado 8 comentou que: “Na faculdade
nao existia disciplina de LIBRAS e precisamos de
formacgao continuada constantemente’ (sic). E
necessario que o professor tenha as ferramentas basicas
para desenvolver a sua pratica pedagogica, para que
possa alcangar os seus objetivos. A capacitagao e a
consequente qualificacao do docente devem ser
constantes e em servico, superando o conceito de
formagao como algo acabado; sendo, pois, um processo
constante (MARQUES, 2000). Da Costa e dos Santos
(2018) acrescentam que a formacao e capacitagao dos
professores sao pontos importantes que geram um
entrave nas metodologias para atender os estudantes
surdos em sala de aula, e que normalmente a nao
capacitacao dos docentes esta associada a falta de
disponibilidade de tempo e a falta de conhecimento
aprofundado da lingua de sinais.

Observamos que 10% dos entrevistados relatam que
trabalham ha mais de 10 anos com estudantes surdos,
60% entre 5 e 10 anos, 20% entre 2 e 5 anos e 10% abaixo
de dois anos. E possivel perceber que a grande maioria
dos professores esta entre 5 e 10 anos de docéncia, fato
que incita mais um questionamento: por que esses
professores que possuem alguns anos de docéncia com
estudantes surdos nao buscaram uma especializagao na
area?

Freitas e Pacifico (2020, p. 147) afirmaram que “os
problemas que permeiam o universo da formacao
continuada afetam de maneira diferente cada professor,
chegando ao ponto de alguns profissionais nao se
interessarem mais em estudar”. Os autores evidenciaram,
ainda, que alguns professores nao demonstravam
interesse em ter uma qualificagao, porque uns ja estavam
proximo da aposentadoria; outros nao viam mais motivos
para continuar estudando ja que o0s cursos nao
contemplavam a realidade vivida por eles, havia falta de
incentivo financeiro ou jornada tripla de trabalho, dentre
outros.
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Comrelacao ainteracao professor-estudante surdo, 30%
dos professores entrevistados sentiam dificuldades de
interagir com o estudante surdo dentro de sala de aula,
20% acreditam ser consequéncia da ndao formagao na
area, embora o professor 3 tenha dito que “os estudantes
surdos sao mais focados nas aulas e desenvolvem suas
habilidades melhor do que os que nao sao surdos. Os
dois estudantes que tive, eram os melhores da sala, por
isso nunca senti dificuldade eminteragircomeles’ (sic).

Com esses dados, € possivel observar que alguns
professores se preocupam ou ainda sentem dificuldades
ao inserir estudantes com deficiéncia em classes
regulares, pois a maioria dos professores realmente nao
possui formacao especifica para encarar essa situagao. A
partir do momento em que a orientacao inclusiva
comeca a ser inserida na educacao regular, € exigido do
professor uma adaptagcdao em seu ensino,
desenvolvendo atividades e praticas que visem a
trabalharas necessidades individuais de cada estudante,
por isso, € imprescindivel que todos os educadores
estejam preparados para atuar de forma competente
junto a esses estudantes em cada etapa do ensino
(OLIVEIRA, 2016).

Sobre as adaptacdes que os professores pesquisados
aplicam nas provas elaboradas aos estudantes surdos
estao entre o uso de imagens, gincana com alfabeto de
LIBRAS, transcricao da atividade, questdes objetivas,
apoio dos intérpretes para sinalizar as provas e uso de
video e gif para atividades on-line. Apenas um professor
disse nao fazer adaptagao. A elaboracao de novas
estrategias e metodos de ensino precisam se adequar a
forma de aprendizagem desse estudante surdo, Lacerda
et al. (2013) abordam as necessidades formativas dos
docentes e o uso de metodologias adequadas poreles.

[..] ndo basta apenas dominar a lingua se nao existir uma
metodologia adequada para apoiar o que se esta
explanando, o que incide na necessidade de formacao
de futuros professores que saibam elaborar boas aulas
- visualmente claras e que facilitem a atuacdo do
intérprete e a compreensao do estudante surdo. Esse
tipo de formacao so tem a contribuir com o aprendizado
dos estudantes, sejam eles surdos ou ouvintes; uma boa
apresentacao de slides, por exemplo, € fundamental
para estudantes ouvintes, e para os estudantes surdos
esse recurso pode se tornar essencial (LACERDA et al.
2013, p.191).

A escola escolhida para a coleta dos dados foi uma
escola regular polo de estudantes surdos referéncia no
municipio de Maracanau, e de posse do plano municipal,
foi questionado aos professores quanto a presenca de
espacos inclusivos, na escola, a partir de uma pratica
emancipadora, criando suporte para um atendimento
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qualitativo. 60% dos participantes concordaram com a
existéncia de espacos inclusivos e 40% concordaram
totalmente com a existéncia desse espaco. Da mesma
forma, 50% concordaram que o Plano Politico
Pedagogico da escola assegura inclusao do
atendimento ao estudante surdo e 50% concordaram
totalmente. Outra questao abordada foi se a escola
promovia encontros e ou formagdes entre os professores
do ensino regular e os profissionais do AEE. Os
professores afirmaram que sim e numa frequéncia de
mensal a bimestral, em quase todas as atividades
promovidas pela escola, o AEE estava presente.

Questionou-se se esses professores se sentiam
incapacitados de atender as necessidades pedagogicas
do estudante surdo dentro de sala de aula, 20% sentiam-
se incapacitados, 50% discordaram e 30% discordaram
totalmente da afirmacao. Infelizmente, existe uma lacuna
nos cursos de licenciatura, pois eles ainda nao estao
formando professores preparados para trabalhar com a
diversidade. Muitos trabalhos tém sinalizado para a
necessidade de uma formacao consistente do professor,
que englobe os conteudos e as estrategias
metodologicas adequadas e necessarias para que
possam atuar com estudantes com necessidades
educacionais especiais de modo responsavel
(FERREIRA, etal., 2014).

Tambem foi questionado aos entrevistados se eles,
enquanto professores de estudante surdo, sentiam-se
amparados para atender as necessidades pedagogicas
dele dentro de sala de aula, e se caso nao sentissem, se
procuravam ajuda. Apenas 20% afirmaram que nao se
sentiam amparados, mas sempre procuravam ajuda.

Quanto aos tipos de suporte que o professor
entrevistado possuia em sala de aula, foram elencados a
produgao de material adaptado (40%), formagao
continuada (30%), e outros (10%), e em todas as respostas
havia a inclusao do suporte interprete (100%). O professor
2 acrescentou: "AEscola que leciono tem AEE e € Polo de
Surdos. Entao nessa escola, diferente de outras no
municipio, somos muito bem assistidos” (sic).

De acordo com Bandeira (2009, p. 14), ‘o material didatico
pode ser definido amplamente como produtos
pedagogicos utilizados na educacao e, especificamente,
como o material instrucional que se elabora com a
finalidade didatica”, por isso, nessa pesquisa foram
elencados alguns recursos midiaticos (como Datashow,
computador, aplicativos, camera filmadora e outros) e
questionado aos professores participantes quanto ao
seu uso em sala de aula para os estudantes surdos: a
resposta foi que 60% utilizavam computador e data show,
enquanto 40% utilizavam outros recursos e 10%



utilizavam nenhum. Observa-se que poucos recursos
midiaticos sao utilizados pelos professores para compor
uma aula inclusiva. Desta forma, necessitamos de uma
analise mais aprofundada para verificar se as
ferramentas disponiveis atendem as necessidades dos
discentes surdos. Freitas (2007, p. 17) acrescenta que “a
producao de materiais e equipamentos didaticos deriva
mais dos interesses dos fabricantes e dos fornecedores
do que da necessidade dos educadores e educandos”.

Buscando entender e verificar se ndo havia exclusao dos
estudantes surdos durante as aulas, foi questionado aos
professores participantes se eles costumavam interagir
com o estudante surdo em sala de aula, e 30%
manifestaram que interagiam em menor grau e 70% que
interagiam em maior grau. Desta forma, foi questionado
aos docentes se eles costumavam promover a interagao
entre os discentes com surdez e os discentes ouvintes
em sala de aula. Todos os professores afirmaram que
promoviam a interacao atraves de dinamicas, trabalhos
em dupla ou coletivas, alem de atividades fisicas
adaptadas, processos criativos em artes, aulas no
formato circular e seminarios em LIBRAS.

Embora os professores trabalhem e executem
estrategias que visem a maior inclusao do estudante
surdo, ainda é preciso muita transformacao dentro da
escola, o que enfatiza ainda mais a importancia de uma
formagao continuada para os professores do ensino
regular que trabalham com estudantes surdos.
Afirmacao que se alinha com a feita por De Morais
Schubert, Da Silva e Coelho (2019, p. 13904):

[.] Aos professores, faltam condi¢cdes adequadas de
formacao e trabalho no ensino regular, pois com a
responsabilidade inclusiva os estudantes sao inseridos
em sala sem que primeiro seja ofertado ao professor o
apoio e preparo para o trabalho com a diversidade e
necessidades educativas especificas o que pode levar o
processo de ensino - aprendizagem e a propria escola
dita inclusiva ao fracasso mesmo diante de acgdes
aparentemente corretas (DE MORAIS SCHUBERT; DA
SILVA; COELHO, 2019, p. 13904).

Quanto a participagao do professoremalguma formagao
que apresentou como foco a tematica estudantes surdos
em sala de aula, 30% afirmaram que nunca participaram
de uma formagao com essa tematica, ja 50%
participaram dentro do prazo de um ano, e 20%
participaram dentro do prazo de seis meses. Desta
forma, podemos verificar que o sistema educacional
atual e falho com boa parte do corpo docente no que diz
respeito a formagao continuada para a educacao
especial com estudantes surdos. Um processo de
formacgao continuada deve ser estabelecido, de modo
que os docentes tenham treinamentos regulares acerca
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das diversas tematicas educacionais que envolvem o
discente com surdez. Pois, quanto mais capacitado for o
corpo docente para lidar com a educacao especial,
maior conforto podera fornecer ao discente durante o
processo de ensino-aprendizagem.

Os professores foram questionados quanto a
importancia de ter a formacao continuada voltada para o
ensino de discentes surdos em sala de aula. Pode-se
observar que 50% acreditam ser importante, ja para 30%
dos entrevistados a formagao continuada foi
considerada muito importante, e 20% foram indiferentes
eneutros.

Esses numeros evidenciam que boa parte do corpo
docente necessita, antes da formacao continuada, de
uma percepgao quanto a importancia da educacao
especial, bem como, pesquisas mais profundas para
entender quais os motivos da falta de interesse. E
interessante observar tambem, com esse resultado, a
tendéncia a responsabilizagao do outro, seja do
interprete ou de outro profissional, por exemplo. Sendo
assim, uma pesquisa mais abrangente para o
alinhamento das expectativas do corpo docente com a
educacao especialdeve serrealizada.

5.CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa permitiu identificar que a Escola pesquisada
tem seguido o PME, que esta em consonancia com seu
PPP, com relagao a formacgao continuada de professores
do ensino regular na educacgao inclusiva para estudantes
surdos, visto que os profissionais do AEE, nesta escola,
realizam formagdes com foco na tematica estudantes
surdos em sala de aula, dentro do prazo de seis meses a
umano.

Embora a educacao inclusiva tenha avancado bastante
nos ultimos anos, ainda existem entraves como
sobrecarga de trabalho, recente implantacao de
politicas publicas de inclusao do estudante surdo ou
pela baixa oferta de cursos de formacao em educagao
inclusiva ao docente. Porque mesmo que existam leis
que assegurem a educagao e inclusao ao estudante
surdo no ensino regular, ou que existam estratégias e
metas para serem alcangadas nos Planos Nacionais,
nem sempre o docente tem o dominio das metodologias
inclusivas, como foi possivel observar atraves da fala de
um dos professores participantes da pesquisa. Apesar da
escola em questdo ser polo de educacao de surdos
referéncia do municipio e possuir formacdes
continuadas constantes na tematica estudantes surdos,
alguns professores nao se responsabilizam em acolher o
estudante surdo ou de promover estratégias para
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inclusao deste em sala de aula, colocando toda a
responsabilidade da educacao para o intéerprete de
LIBRAS, o que reforca a ideia de que nao basta apenas a
lei assegurar, € preciso que o docente tenha
conhecimento de que faz parte também desse processo
deinclusao.

praticas pedagogicas destinadas ao ensino e a
aprendizagem de estudantes surdos continua sendo um
dos caminhos para a ampliacao dos recursos
educacionais e seus beneficios, pois, quanto mais
capacitado for o corpo docente para lidar com a
educacao especial, maiores possibilidades de

aprendizagem poderao fornecerao discente.
E nesse sentido, capacitar o docente, atraves da
formacao continuada, e fomentar a reflexao de suas
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RESULTADOS DE UMA PESQUISA DE MESTRADO
MOSTRANDO UM POUCO DA CONSTRUGCAO DA
AUTONOMIA NO COTIDIANO DA EDUCAGAO
INFANTIL

Michele Padilla Pedroso Vigari'
Vilma Leni Nista-Piccolo®

Results of a master research showing a little of the construction of
autonomy in the daily life of early childhood education

Resumo:

Neste artigo, apresentamos um recorte de uma dissertacao de mestrado mostrando os resultados da pesquisa
originados, no qual foi estudado a influéncia das praticas ocorridas no cotidiano escolar, na aquisicao da autonomia das
criangas de 2 a4 anos. Participaram da pesquisa professores de uma escola de Educacao Infantil. Respeitando o critério
de saturagao, este trabalho se pautou numa abordagem qualitativa, do tipo descritivo, interpretando os fenémenos
ocorridos, registrados em anotagdes feitas diretamente pelo pesquisador, e as respostas dadas as perguntas
realizadas nas entrevistas semiestruturadas. A interpretagcao dos dados fundamentou-se na Analise de Conteudo,
baseando-se na descricao das informacodes, na reducao em Unidades de Registros agrupadas em Unidades de
Contexto e transformadas em categorias de analise. Os resultados apontaram diversas situagdes que pouco
colaboram com a construcao da autonomia, por diversos movimentos que nao estao ao comando do professor.

Palavras-chave: Autonomia. Educacao Infantil. Pratica Docente.

Abstract:

In this article, we present an excerpt from a master's thesis showing the results of the research, in which the influence of
practices that occur in daily school life, in the acquisition of autonomy of children aged 2 to 4 years, was studied. Teachers
from a kindergarten school participated in the research. Respecting the saturation criterion, this work was based on a
qualitative, descriptive approach, interpreting the phenomena that occurred, recorded in notes taken directly by the
researcher, and the answers given to the questions asked in the semi-structured interviews. Data interpretation was based
on Content Analysis, based on information description, reduction in Record Units grouped into Context Units and
transformed into analysis categories. The results pointed to several situations that do little to contribute to the construction
of autonomy, due to severalmovements that are not underthe command of the teacher.

Keywords: Autonomy. Early Childhood Education. Teaching Pratice.

1. Doutoranda em Educacgao pelo Programa de Educagao da Universidade de Sorocaba (UNISO). Professora de Educacgao Infantil - Creche.
2. Doutora em Psicologia Educacional pela Universidade Estadual de Campinas e professora do Programa de Pos-Graduacdo em Educagéao da
Universidade de Sorocaba.



Revista Docentes

1.INTRODUGAO

Apos alguns anos trabalhando na Educacao Infantil, com
criancas de 2 a 4 anos de idade, percebemos a
importancia da construcao da autonomia em seus
comportamentos. Observamos que algumas praticas
docentes ocorridas no cotidiano escolar em creches,
com essa faixa etaria, podem, ou nao, influenciar no
processo de desenvolvimento da autonomia dessas
criancgas.

De acordo com Freire (2011, p.105), “Ninguém é
auténomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai
se constituindo na experiéncia de varias, inumeras
decisdes que vao sendo tomadas”.

Os referenciais de Educacao Infantil (BRASIL, 1998)
dizem que a autonomia esta ligada a independéncia da
crianga, enfatizando que é, a partir do exercicio da
cidadania, que ela conquista desde cedo possibilidades
de opgoes para fazer escolhas, e ainda para adquirir um
autogoverno em suas atividades. Segundo o documento,
o desenvolvimento da autonomia se da por meio de suas
interacdes, das praticas pedagogicas que lhe sao
oferecidas pelo educador no ambiente escolar,
propiciando-lhe condigdes paratomar decisoes.

Toda a estrutura da escola, como as salas de aula, o patio,
o parque, o banheiro e o refeitorio, sao espagos onde
acontece a interacdo das criancas. E ali que as propostas
podem promover, ou nao, a independéncia delas nas
possibilidades do “fazer sozinho" (BRASIL, 1998, p.39).
Sao as atitudes dos docentes que podem estimular o
processo das criangas conquistarem sua autonomia, por
exemplo, em acdes como trocar de roupas, dobra-las e
guarda-las; pegar suas coisas em suas mochilas; atuar
nas atividades de comer e brincar com o outro. Essas sao
possibilidades, mas “para favorecer o desenvolvimento
da autonomia é necessario que o professor compreenda
os modos proprios de as criancas se relacionarem,
agirem, sentirem, pensarem e construirem
conhecimentos”(BRASIL, 1998, p.40).

A Educacao Infantil, de acordo com as diretrizes
nacionais, corresponde a fase das criancas de 0 a 5 anos,
contemplando creche e prée-escola. Esse ambiente
requer reflexao sobre seu significado para o
desenvolvimento integral delas, porque € ali que elas
passam a maior parte do tempo do seu dia, convivendo
comregras, horarios e atividades planejadas.

Por diferentes razdes, elas sao obrigadas a ficar longe de
suas figuras parentais, o que pode gerar uma
dependéncia emocional dos profissionais da Educacao
que as acompanham e influenciam a aquisicao de sua
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autonomia.

A crianga comeca a desenvolver suas habilidades desde
0 seu nascimento, e a autonomia pode ser explorada, de
acordo com Vercelli (2013), desde os primeiros meses de
vida. Para o desenvolvimento emocional dos bebés, a
presenca da mae e fundamental, pois o aconchego fisico
promove aprendizagem, entretanto, quando eles
chegam na creche, devem aprender a dividir o colo dos
profissionais com as outras criancas. O aprender a
repartir o colo acontece desde os quatro meses de vida.

Portanto, o ambiente escolar € um espagco que
desempenha uma real importancia no cotidiano da
crianga, pois, extrapolando o limite dos seus muros, ele
deve seruma extensao davida familiar para que a crianga
sesintasegura e protegida.

Dentro daescola, o professor proporcionaao educando a
passagem da ‘curiosidade espontanea” para a
‘curiosidade epistemoloégica” (FREIRE, 2011), agucando-a
ainda mais, pois “e so ela que me faz perguntar, conhecer,
atuar mais, perguntar, re-conhecer" (FREIRE, 2011, p. 84).

Para compreendermos se as praticas docentes podem
direta ou indiretamente alterar a conquista da autonomia
da crianga, € preciso pontuar aspectos relevantes que se
dao no cotidiano escolar. Alves (2003) analisa o
significado dessa tematica, quando afirma que € ‘o
conhecimento tecido em cada acao cotidiana de
docentes nas suas relagdoes com alunos, alunas e todos e
todas com que lidam cada dia" (ALVES, 2003, p. 82) que
determina até que ponto a crianga conseguira conquistar
suaindependéncia.

O cotidiano escolar representa mais do que uma
estrutura de muros fechados: € um lugar onde, por meio
das relagbes interpessoais, professores e alunos
interagem para descobrir o conhecimento. Alves (2003) e
Gongalves (2014) dizem que a realidade, no cotidiano
escolar, nao é fixa ou estatica, mas esta em constante
movimento, pois os sujeitos que dele fazem parte estao
sempre em desenvolvimento.

Gallo (2007) afirma que o cotidiano escolar se caracteriza
por todos os acontecimentos rotineiros que ocorrem nao
sO em sala de aula, mas na escola como um todo. Tais
acontecimentos englobam tudo o que norteia o dia a dia
da crianca na escola com seus respectivos atores, como
professores, gestores, funcionarios, pais e comunidade.
Freire (2011) relata que o ato de educar vai alem de estar
em uma sala de aula, pois o mais importante e dialogar
com os pares e comacomunidade.

A partir da vivéncia como docente na Educagao Infantil,



surgiu-me o interesse de compreender como se da o
processo de desenvolvimento da autonomia da crianga,
analisando aspectos do cotidiano escolar nessa faixa
etaria. Para isso, desenvolvemos uma pesquisa com o
objetivo de compreender as atitudes docentes em
diferentes situagdes ocorridas em aulas num
determinado “Centro de Educacao Infantil" Foram
analisadas as praticas pedagogicas proporcionadas no
ambiente de uma creche, visando interpretar como elas
poderiam ser estimuladoras em todo o processo de
desenvolvimento daautonomia.

O objetivo desta pesquisa foi compreender até que
ponto as acdes promovidas pelos professores na creche
em seu cotidiano escolar mostram-se favoraveis, ou nao,
a conquista da autonomia com criancas que ali
frequentam (com énfase nasidades de 2a 4 anos).

As bases teoricas que sustentaram o trabalho apoiaram-
se em autores primarios como Piaget, Paulo Freire, em
suas respectivas areas de conhecimento, alem de em
outros nao menos importantes para a comunidade
académica, Nilda Alves, Patricia Corsino, Loris Malaguzzi,
Lawrence Kohlberg interpretado por Angela Biaggio e
Yvesde LaTaille.

Este artigo € composto por um aprofundamento nas
questoes da Educacao Infantil e na tematica da
autonomia da crianga, além de trazer apontamentos
voltados as praticas pedagogicas para essa fase de
ensino. As observagdes das praticas docentes, somadas
as entrevistas com as professoras de um “Centro de
Educacao Infantil'" de Sorocaba foram interpretadas a
partir da Analise de Conteudo, proposta por Bardin
(2007). Os dados levantados geraram um elenco de
Unidades de Registro, as quais foram agrupadas em
Unidades de Contexto, consolidadas em Categorias,
conforme as orientagdes da autora. A interpretacao das
categorias possibilitou a compreensao de como a
atuacao docente pode favorecer o processo de
desenvolvimento da autonomia e da heteronomia das
criangas.

A importancia da tematica deste estudo se da pela
possibilidade de compreender as acdes facilitadoras
presentes nas praticas pedagogicas do cotidiano escolar
que podeminfluenciaras atuagdes docentes.

2.APESQUISA

Os questionamentos que geraram este estudo surgiram
a partir da vivéncia da pesquisadora no cotidiano escolar
da Educacao Infantil. No decorrer da docéncia, as
questoes que permeiam a autonomia da crianga nos
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incomodaram, permitindo-nos enveredar para reflexdes
sobre a tematica em questao, apontando um referencial
teorico que deu luz ao caminho a ser percorrido na
pesquisa. Nosso interesse era saber como as praticas
docentes direcionadas a vivéncia das criangas na creche
poderiam contribuir, ou ndao, para sua autonomia.

Essas inquietagdes ocorreram no local de trabalho, em
um Centro de Educacao Infantil de Sorocaba, no qual as
criangas ficam em periodo integral, acompanhadas em
cada sala de aula por um professor e auxiliares de
educacao, 0s quais sao concursados e possuem Ensino
Médio.

O numero de adultos para a quantidade de criangas em
sala de aula € definido pela resolucao que instituiu as
diretrizes precedidas por um parecer que trata de varias
questdes relativas a qualidade (Parecer CNE/CEB n°
22/98, de 17/12/98). Por exemplo, na relacao adulto-
crianga, indica a seguinte proporcao: 1 professor para 6 a
8 bebés de 0 a 2 anos; 1 professor para cada 15 criangas
de 3anos; 1 professor para cada 20 criangas de 4 a 6 anos
(BRASIL, 2010, p.34).

O Centro de Educagao Infantil funciona em periodo
integral e as criangas permanecem ali por dez horas. As
professoras trabalham no periodo da manha, das o7h as
12h, com auxiliares de educacao que sao concursados e
possuem no minimo o Ensino Médio. E, no periodo da
tarde, as criangas sao acompanhadas somente pelas
auxiliares, sendo que as atividades propostas sao
realizadas sob a supervisao de um orientador
pedagogico.

Foi nesse ambiente que nossa pesquisa se pautou para
interpretar a construcdo da autonomia da crianga,
observando aulas e realizando entrevistas com as
professoras envolvidas nessacreche.

A abordagem metodoldgica escolhida para a realizacao
deste trabalho foi a qualitativa que “utiliza a coleta de
dados sem medicao numeérica para descobrir ou
aprimorar perguntas de pesquisa no processo de
interpretacao’ (SAMPIERI; CALLADO; LUCIO, 2013, p. 33).
A definicdao pela abordagem qualitativa se deu pela
tematica que tem um enfoque interpretativo, pois os
dados coletados nao poderiam ser quantificados para
atingirmos os objetivos tragcados na pesquisa. Segundo
Gil (2010), trabalhos que buscam compreender dados
qualitativos, pautando-se numa visao teorica sobre o
problema e partindo das informagdes adquiridas numa
determinada realidade, caracterizam-se como tipo
descritivo.

Como tecnicas metodoldgicas, foram definidas
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observacoes e entrevistas com as professoras do Centro
de Educacao Infantil, que atuam com criancas de 2 a 4
anos de idade, visando analisar como as atitudes dos
docentes durante a pratica das atividades propostas
podem influenciar a autonomia da crianga. Enfocamos o
todo, sem perder a subjetividade expressa nas
informacgdes coletadas, respeitando a nossa visdao de
pesquisador. Segundo Thomas e Nelson (2012, p.322), ‘a
caracteristica mais significativa da pesquisa qualitativa €
o conteudo interpretativo em vez de preocupacao
excessiva sobre o procedimento”.

Por meio da pesquisa descritiva (GAIO; CARVALHO;
SIMOES, 2008), fizemos a analise dos registros das
observacoes das aulas e das respostas dadas as
perguntas feitas em entrevistas com as respectivas
professoras das turmas observadas nesse Centro de
Educacao Infantil. As informagdes levantadas
transformaram-se em dados que foram interpretados a
luz das teorias estudadas, os quais nos apontaram
resultados sobre a pratica docente voltada a questao da
autonomia da criancade 2a 4 anos.

Para o desenvolvimento deste estudo, foram definidas
trés etapas: na primeira foi feita uma investigacao
bibliografica para fundamentagcao do trabalho; na
segunda, dedicou-se a pesquisa in loco; na terceira
etapa, a partir da analise das informacodes coletadas,
deu-se a interpretagao, resultando possiveis
consideragoes.

2.1 Detalhamento dos caminhos percorridos
2.1.1 Primeira Etapa da Pesquisa

As teorias que fundamentaram a tematica do trabalho
pautaram-se em estudos sobre as questdes que
envolvem a atuacao docente e em pesquisas que
abordam especificidades da infancia, principalmente no
tocante ao desenvolvimento da sua autonomia. As bases
de dados para consultas de periodicos foram: Scielo e
todas aquelas inseridas no Portal Capes que apresentam
estudos relacionados a Educagao e a Educacao Infantil.

Para levantar dissertagoes e teses, buscamos em SBU -
Unicamp, Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes da
USP, na area de Educacao, relacionadas a Educacao
Infantil. Foram elencados também alguns livros escritos
por autores que publicam acerca da Educacao, no que
diz respeito a Educacao Infantil, autonomia e
desenvolvimento da crianga e ainda aqueles que
estudam atuacao docente.

Todo o embasamento tedrico fundamenta nosso
trabalho. Por meio desse referencial bibliografico como
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subsidios necessarios para a interpretacao dos dados, foi
possiveldesenvolver a pesquisa.

Complementando esse estudo, foram levantados
documentos do Centro de Educacao Infantil de
Sorocaba, com autorizacao da Secretaria de Educacgao
do Municipio de Sorocaba, para melhor compreensao
das diretrizes educacionais especificas para essa fase
escolar.

2.1.2 Segunda Etapa da Pesquisa

Essa etapa caracterizou-se pela pesquisa de campo.
Para a coleta das informagodes a serem analisadas foram
usadas as seguintes tecnicas:

- Observagoes das praticas docentes desenvolvidas em
salas de aula para criangas de 2 a 4 anos de idade em um
Centro de Educacao Infantil de Sorocaba, durante um
periodo necessario ao pesquisador para compreender
como a pratica docente pode influenciar na aquisicao da
autonomia da crianca, usando o critério de saturacao
(MINAYO, 2012). De acordo com essa autora, o critério de
saturacao define o momento de esgotamento de dados.
No caso da observacgao, € possivel avancar até quando
nada mais diferente pode ser constatado. Portanto, o
numero de aulas observadas variou em cada turma a ser
analisada.

- Entrevistas realizadas a posteriori com os respectivos
professores das turmas observadas, visando conhecer
maiores detalhes sobre as atividades propostas, as quais
pudessem influenciar na conquista de autonomia das
criangas. As questoes elaboradas para as entrevistas
foram pautadas nas seguintes perguntas geradoras: 1?)
De acordo com sua pratica docente, o que vocé,
professora de Educacao Infantil, entende por autonomia
da crianga no cotidiano escolar? 22) Como sua pratica
pode propiciar um comportamento autbnomo?

As observacoes e as entrevistas foram realizadas em
uma unica creche municipal de Sorocaba. A razao dessa
escolhaaconteceu pelo fato de a pesquisadora trabalhar
nessa instituicao, o que facilitou o acesso e os “possiveis
constrangimentos’.

Para a concretizacao das observacoes e das entrevistas
realizadas, utilizamos o Termo de Consentimento do
Comité de Etica e Pesquisa da Universidade de
Sorocaba.

2.1.3Terceira Etapa daPesquisa
No terceiro momento do estudo, foi realizada a analise

das informagdes obtidas com a pesquisa de campo,
transformando-as em dados interpretados.



Essa interpretagao pautou-se no conceito de Analise do
Conteudo, conforme Bardin (2016). As observagoes das
aulas com foco na pratica docente, somadas as
entrevistas com as respectivas professoras,
possibilitaram uma pré-analise, denominada pela autora
citada como uma leitura “flutuante” na qual ‘podem
surgirintuicoes” (BARDIN, 2016, p. 68). Esse € um primeiro
contato com as respostas a serem interpretadas,
determinado pela regra da exaustividade para analisar o
contexto contido nas mensagens.

A codificacao realizada “corresponde a uma
transformacao” (BARDIN, 2016, p. 133) iniciada pelo
levantamento das Unidades de Registro (UR) “unidade
de significacao a codificar e corresponde ao segmento
de conteudo a considerar como uma unidade de base,
visando a categorizacao" (BARDIN, 2016, p.134). Por meio
de recortes de trechos de todos os dados obtidos, foram
tiradas as Unidades de Registro (UR). Posteriormente, as
Unidades de Registro foram agrupadas por seus
contextos, reduzidas a Unidades de Contexto (UC). Essas
entao geraram categorias formadas por uma
classificacao de elementos constitutivos, compostos
pelas unidades (BARDIN, 2016).

3.ANALISE EINTERPRETAGAO DOS DADOS

Antes de interpretarmos os dados coletados da
pesquisa, € preciso analisar as informagoes levantadas.
De acordo com todas as pesquisas que adotam
abordagem qualitativa, a fase de interpretagao acontece
em trés grandes momentos: a descricdo do contexto
onde se deu a pesquisa, uma sintese de todas as
observagoes realizadas em cada turma e das respostas
dadas as perguntas feitas as professoras entrevistadas; a
reducao de tudo que foi descrito, elencando unidades
que tenham significado para o pesquisador,
denominadas de Unidades de Registro e, em seguida,
agrupadas de acordo com seu contexto, reduzindo-as
em Unidades de Contexto, sob a orientacao do méetodo
de analise que pauta a pesquisa, no caso, Analise de
Conteudo de Bardin (2016); a interpretagao por meio das
categorias geradas pelas UC. Apos a elaboragao desses
trés momentos, € possivel apresentar as consideracdes
finais do trabalho.

3.1Ainterpretagao das categorias

Interpretar as categorias que foram geradas permite
compreender aquilo a que Nos propusemos pesquisar.
Desenvolvemos uma pesquisa quando ndao se sabe o
que se quer ver. E mais ainda, quando o que se quer ver
nao esta claro de nenhuma forma. Para tanto, a forma
mais objetiva de interpretar e criar categorias. No caso da
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nossa pesquisa, elas nao sao criadas, mas, sim, geradas,
isto €, emergem dos contextos analisados. De acordo
com Bardin (2016, p.147), “categorizagao € uma operacao
de classificacao de elementos constitutivos de um
conjunto por diferenciagao e, seguidamente, por
reagrupamento’ de acordo com as caracteristicas
comuns dos dados.

4. OLHARES DA PESQUISADORA SOBRE AS
CATEGORIAS ENCONTRADAS

Ao interpretar as categorias encontradas, percebemos
que nesse Centro de Educacao Infantilhouve momentos
tanto de incentivo a construgao da autonomia quanto de
reforco da heteronomia.

A heteronomia foi acentuada, quando algumas
professoras nao perceberam que poderiam aproveitar
algumas situacdes para torna-las momentos de
aprendizagem afetivo-sociais. Um olhar mais atento as
atitudes docentes diante dos acontecimentos nas aulas
nos permite analisar que o agir assim nao caracterizava
uma falta de atencdo para com as criancas, mas se
referem as situagoes adversas que lhes eram oferecidas
no local de trabalho, tais como o numero excessivo de
criangas naturma, a falta de mais auxiliares sala, ou a nao
substituicao de educadores auxiliares que sairam, a
sobrecarga de tarefas. Observamos tambéem que a falta
de conhecimento da tematica em suas atuagoes fezcom
que nao soubessem como tornar uma atividade mais
criativa e que resultasse na criacao de atividades que
proporcionama construcao da autonomia das criangas.

No dia a dia, agbes como andar em filas, para o
deslocamento das criangas, separar as meninas dos
meninos em filas diferentes, facilitam a organizagao. Pelo
numero reduzido de funcionarios, sao estrategias
encontradas para evitar a dispersao das criangas pelo
patio ou pelo parque. Uma sugestao seria andar uma
crianga ao lado da outra, escolhendo um amigo mais
proximo, ou ainda combinando antes como seriam a
saida e avolta a sala, talvez tambem permitisse organiza-
las e,com certeza, as deixaria expressar as suas vontades
efazersuasescolhas.

Por sua vez, sempre houve situacdes em que as criangas
foram orientadas como deveriam realizar as atividades
rotineiras, as quais ja demonstravam conseguir fazer
sozinhas. Enquanto isso, uma professora incentivava
acoes independentes que podiam ajuda-las no processo
de aquisicao da autonomia. Comportamentos
autonomos podem ser gerados por atividades como
tomar conta dos proprios pertences, pendurar a mochila
nos lugares corretos identificados com suas fotos ou ate
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com o proprio nome, sendo sempre alterados em alguns
dias, usar os sanitarios e fazer sua higiene sem auxilio,
apenas com orientacdes, despir e vestir-se
independentes de ajuda, agdes estimuladas diaa dia.

Um ponto mais dificil de ser encontrado nas observagoes
in loco do cotidiano escolar foi a elaboracao de propostas
pedagogicas que visem a aquisicao de autonomia. As
praticas docentes limitavam-se aquelas mais
tradicionais, sem novas criagdes a partir do
conhecimento dos alunos. Respeitar o que a crianca ja
sabe fazer, buscar atividades que possibilitem seu
crescimento, sao atitudes importantes para ultrapassar a
visao da creche como um espago unicamente
assistencialista. Havia preocupacgao dos professores com
a questao da aprendizagem das criangas, mas nao foi
possivel observar situagcdes que possibilitasse o “ser
auténomo” em seu comportamento. A falta de qualidade
e a quantidade de propostas, a equidade e a espera pelo
desenvolvimento das atividades, causavam o
desinteresse das criancas emrealiza-las.

Os momentos de liberdade vividos pelas criangas como
a escolha de suas brincadeiras, dos brinquedos e dos
amigos com quem brincar, principalmente aqueles que
aconteciam na area externa, foram os mais significativos,
porque ali as criangas podiam expressar suas ideias e
seus desejos. Muito embora nosso foco de analise fosse
a pratica docente como estimuladora de autonomia, foi
possivel perceber, por meio dos dialogos e das relagdes
interpessoais sempre presentes nas acgdes infantis,
ocasidoes em que as criangas explicitam a sua criatividade
e a tomada de decisdes inusitadas. Infelizmente nem
todas as professoras perceberam essas atitudes, a nao
serquando aconteciam conflitos. Por muitas vezes, esses
impasses eram tratados com delicadeza e dialogos, mas
também aconteceram brigas, cuja solucao foi,
simplesmente, eliminar o problema.

Apesar de haver mais situacoes favoraveis a autonomia
do que a heteronomia, o empenho dos professores nao
era suficiente para a construcao da autonomia nas
criangas, pois varios fatores determinantes atrapalhavam
arotinado cotidiano da Educacao Infantil.

5.CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo teve como objetivo fazer o recorte de uma
dissertacao e mostrar o resultado dos estudos de uma
pratica docente em um determinado Centro de
Educacao Infantil em Sorocaba que apontavam
processos de desenvolvimento da autonomia. Isso, por
meio de uma pesquisa de campo analisada in loco com
observagoes de aulas e entrevistas com as professoras
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envolvidas.

As consideracdes aqui apresentadas sao resultado de
reflexdes das teorias que subsidiaram o estudo acerca
de possiveis influéncias na construgao da autonomia da
crianca nas atitudes docentes e nas praticas
pedagogicas vividas no cotidiano escolar.

Refletir sobre as questdes educacionais presentes no dia
a dia do ambiente da escola possibilitaampliaravisao e a
compreensao dos fatos que aliacontecem.

No decorrer dos estudos, buscamos entender como as
atividades desenvolvidas em aulas podem ou nao
propiciar autonomia dos alunos por meio das atuagoes
dos professores diante de diferentes situacdes-
problema.

A pesquisa se deu com as observagdes das aulas e
entrevistas com as professoras do Centro de Educacao
Infantilcom criancas de dois a quatro anos.

No referencial tedrico estudado, pudemos constatar que
€ possivel haver a construcao de autonomia desde essa
faixa etaria das criancgas, vividas em praticas
pedagogicas num ambiente educacional. As
observagoes e as entrevistas nos mostraram que a
atuacao docente tem contribuicao para a construgao da
autonomia.

Cada crianga tem seu proprio modo de compreender o
mundo e, nas suas curiosidades e interagcdbes com o
objeto do conhecimento, ela consegue estabelecer
relagdes com a realidade e com o meio em que se
encontra. Ela aprende, construindo sua autonomia, sua
identidade. Num Centro de Educacao Infantil, &
importante o professor estar atento as suas praticas
educativas para que a crianga possa percorrer esse
caminho comtranquilidade.

A Educacao Infantil € um universo totalmente diferente
da familia, € um lugar de relagdes com outras criancas da
mesma idade, com mais velhas e com mais novas e tem
como eixo norteador uma determinada rotina e isso,
muitas vezes, deixa a crianga condicionada a fazer suas
tarefas sem refletir sobre as razdes de suas atitudes. A
énfase de suas acodes esta narepetigao do gesto.

As salas numerosas atrapalham o processo de
desenvolvimento da autonomia, porque para conseguir
realizar um trabalho eficiente e estar sempre atenta aos
seus alunos, a professora toma atitudes que podem
cercear essa aquisicao, impedindo momentos de maior
liberdade de acao.

E mesmo com mais situagdes de favorecimento da



autonomia, essa nao era a estratégia das professoras,
pois foram poucas as ocasioes favoraveis a reflexao nas
atividades propostas.

E imprescindivel que o professor se valha dos conflitos
que surgem nas relagdes interpessoais para alavancar
reflexdes, tao necessarias na Educacao Infantil para
oportunizar o crescimento.
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Os momentos referentes a construcao da autonomia
estao mais presentes no cotidiano escolar vividos na
infancia, porque nessa fase € importante que as criangas
comecem a aprender a ser independentes e iniciar o
processo de conscientizagao de seus atos. E, para que
isso aconteca, as praticas docentes sao de suma
importancia no cotidiano da Educacao Infantil para
promoveraconstrugao da autonomia.
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FORMAGAO DOS PROFESSORES DOS ANOS
INICIAIS: fragilidades e possibilidades

Halliny Gongalves Sena Ferreira’
Training of teachers from the early years: weaknesses and possibilities

Resumo:

A presente pesquisa busca dialogar sobre a formacao de professores, analisando as dificuldades e limitacoes
existentes, voltando-se, principalmente, para a docéncia dos anos iniciais, refletindo, tambem, sobre a qualidade do
ensino e aprendizagem que estes formadores trazem para seus alunos, reavivando as implicagdes da formagao
académica para se tornarem profissionais da educacao. Presenciamos, cada vez mais, a necessidade de formar
cidadaos com capacidades e habilidades para enfrentar o mundo, de tal forma que este seja capaz de lidar com as
mudancas que ocorrem diariamente sendo um sujeito ativo e pensante, capaz de opinar sobre questdoes que podem
refletir em seu contexto social. A presente pesquisa tem como objetivo compreender como se deu o processo de
formacao pelo qual os professores dos anos iniciais passaram para atuarem na docéncia e suas contribuicées no
processo formativo das criancas que estes educam, identificando as dificuldades encontradas por esses professores
ao adentrarem a realidade da sala de aula; também verificar as concepgdes que os professores trazem quando
falamos das questoes tedricas levadas para a pratica. A natureza da pesquisa € qualitativa, através de uma pesquisa de
campo que foi realizada em uma instituicao de ensino do municipio de Taua, as técnicas de coleta de dados foram
entrevistas com os professores que estao atuando na area Os resultados indicam que a formagao dos professores
precisa ser mais valorizada e colocada como prioridade para que haja mudangas na educacao.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Pratica Docente. Aprendizagem.

Abstract:

The present research seeks to dialogue about teacher education, analyzing the existing difficulties and limitations, turning
mainly to the teaching of the initial years, also reflecting on the quality of teaching and learning that these trainers bring to
their students, reviving the implications of education to become professionals in education. We are increasingly witnessing
the need to educate citizens with the skills and abilities to face the world, so that it is able to cope with the changes that occur
daily, being an active and thinking subject, capable of expressing opinions on issues that may reflect on their social context.
The aim of this research is to understand how the process of formation through which the teachers of the initial years have
passed to act in teaching and their contributions in the formative process of the children they teach, identifying the
difficulties encountered by these teachers as they enter the reality of classroom;, also to verify the conceptions that the
teachers bring when we speak of the theoretical questions taken to the practice. The nature of the research is qualitative,
through a field research that was carried out in a teaching institution of the municipality of Taud, the techniques of data
collection were interviews with the teachers who are working in the area. The results indicate that the teacher training needs
to be more valued and prioritized for changes in education.

Keywords: Teacher Training. Teaching Practice. Learning.
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1.INTRODUCAO

A escola democratica tem sido bastante discutida nos
ultimos anos, a partir da Lei de Diretrizes e Bases - LDB
0394/96, 0 acesso ao ensino e a educacao tem sido
garantido em todos os lugares e reconhecida como
direito de qualquerindividuo.

A acessibilidade de muitas minorias da populagao que,
ate entao, estavam excluidas do processo educativo
foram facilitadas, aumentando a parcela de criangas com
acesso a escola, essa inclusao trouxe ao meio
educacional a discussao da qualidade do ensino
oferecido aos alunos. Fazia-se necessario uma formagao
compativel as exigéncias do sistema, como podemos
verificar na passagem a segulir:

A formacgao de professores em cursos especificos &
inaugurada no Brasil no final do século XX com as
Escolas Normais destinadas a formacao de docentes
para as “primeiras letras’ Essas escolas correspondiam
ao nivel secundario de entao. Devemos lembrar que
nesse periodo, e ainda por décadas, a oferta de
escolarizagao era bem escassa no pais, destinada a
bem poucos (GATTI, 2009, p.37).

Segundo a autora, a formacao de professores era bem
mais dificil no seculo XX quando foi iniciada, percebe-se
tambem que o ensino nao era voltado para todos,
durante muito tempo ele foi oferecido a uma pequena
minoria, geralmente aquelas pessoas que faziam parte
de familias que tinha algum poder aquisitivo e o direito a
educacdao demanda a necessidade por professores
formados e cursos de graduagao.

Percebemos, cada vez mais, a necessidade de formar
cidadaos com capacidades e habilidades para enfrentar
omundo, de talforma que este seja capaz de lidarcomas
mudancas que ocorrem diariamente sendo um sujeito
ativo e pensante e capaz de opinar sobre questdes que
podem refletirem seu contexto social.

O objetivo do trabalho ¢é identificar as fragilidades e as
possibilidades da formacgao de professores, trazendo,
através de autores e da pesquisa de campo feita,
contribuicoes para a compreensao desse processo tao
fundamental paraaeducagao.

1.1 Documentos que fundamentam a formagao inicial
dos professores: LDB e as diretrizes do curso de
Pedagogia

Ao entrara década de 1990 com alein. 9394/96 (BRASIL,
1996), vemos entao a discussao da relagcao entre teoria e
pratica como um grande desafio trazido para as
universidades e faculdades responsaveis pela formagao
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dos profissionais da educacao, tal lei estabelece o direito
a educacgao para todas as pessoas independentes de
classe social, raca e etc, com isso também provoca
mudancas nos curriculos. Essas mudangas necessitam
que os curriculos atendam as necessidades da nova
clientela da escola. Portanto, vemos entao a necessidade
da formagcao inicial incluir além da teoria, a necessaria
iniciacao a pratica, a partir dos estagios e praticas
responsaveis por uma pratica docente minima de 300
horas naformagaoinicialdo professor.

Percebemos entao, que a atual LDB propde alteracdes
para os cursos que formam professores. Embora, na
pratica, ndo tenha havido grandes mudangas, mesmo
com tantas discussdes que rodeiam o tema. Nessa
perspectiva, propde-se um modelo de professor
reflexivo, que seja critico e transformador, mas nao € o
que vemos na praticaem sua maioria.

O artigo 62 da LDB traz a questdao da formacao
necessaria para que o individuo possa atuar como
professor, trazendo a licenciatura como formacao
minima para que o professor possa exercer sua profissao
nos anos iniciais, tal lei veio modificar a questao de
professores sem graduacao em sala de aula.

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacao
basica far-se-a em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacao plena, em universidades e
institutos superiores de educacao, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na
educacao infantil e nas quatro primeiras series do
ensino fundamental, a oferecida em nivel meédio na
modalidade Normal.

Até meados da decada de 1990 era comum a presenca
de professores sem uma graduacao dando aula no
ensino fundamental, a LDB trouxe a exigéncia de que
para atuar na educacao basica seria necessario ser
graduado em Pedagogia e essa seria a formagao minima
exigida.

As Diretrizes Nacionais do Curso de Pedagogia ressaltam
que a formacdo do pedagogo sera feita atraves de
estudos teodricos e praticos, que se voltaram a uma
reflexao critica de sua atuacao. O pedagogo sera
responsavel por contribuicdes em diferentes ambitos
utilizando-se de seus conhecimentos para ambas
tarefasa serem executadas.

O curso de Pedagogia, por meio de estudos teorico-
praticos, investigacao e reflexao critica, propiciara: | - o
planejamento, execugao e avaliacao de atividades
educativas; Il - a aplicagao ao campo da educagao, de
contribuicdes, entre outras, de conhecimentos como o
filosofico, o historico, o antropoldgico, o ambiental
ecologico, o psicologico, o linguistico, o sociologico, o
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politico, 0 econémico, o cultural (BRASIL, 2006).

O pedagogo tem como campo de atuagao, tanto os
ambientes escolares como nao escolares, desde que
promova a aprendizagem de seus alunos, este deve
entender que seus alunos possuem especificidades e
nao aprendem nem se comportam todos da mesma
forma, a educagao deve estar voltada nao so para o
desenvolvimento dos aspectos cognitivos, mas
também, para ensinar os alunos a controlarem suas
emogoes, trabalharem individualmente e em grupo
para desenvolverem sua atuacao no meio social.

IV —trabalhar,em espagos escolares e nao-escolares, na
promocao da aprendizagem de sujeitos em diferentes
fases do desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacdes e
necessidades fisicas, cognitivas, emocionais, afetivas
dos educandos nas suas relagdes individuais e
coletivas;

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia
aplicam-se a formagao inicial para o exercicio da
docéncia na Educacgao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Medio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacao
Profissional na area de servicos e apoio escolar, bem
como em outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagogicos (BRASIL, 2006).

Segundo as diretrizes que norteiam o curso de
pedagogia a formacao inicial deve permitir ao
profissional uma formagao consistente com aquilo que e
exigido pelas diretrizes, no sentido de que esse
profissional ensine na educacao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental, similarmente traz que
este pode ministrar conteudos de todas as disciplinas e
atuar também em outras areas do servico educacional
que necessitem de conhecimentos pedagogicos.

Segundo Saviani (2006), a discussao sobre aformagao de
professores nao iniciou agora e tais problemas vém se
consolidando desde a criacao dos diversos institutos que
formam para as licenciaturas, o ensino superior surgiu
como uma maneira de capacitar tais profissionais, para
exercer a profissao de docente, onde o individuo teria
que se formar em uma universidade, se apropriando de
todos os conceitos e das teorias que esta lhe
proporciona.

Segundo a LDB houve um aumento no numero de
universidades, faculdades e institutos que se
responsabilizam pela formagao dos educadores que
atuam em nosso meio. A formacao antes vista como
regalia para alguns, veio a se tornar acessivel a todos,
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viabilizando cursos de licenciatura para aqueles que se
interessassem por este, desde que passassem nos
exames de vestibulares. Surge entao, a necessidade de
analisar essas formacgoes.

A facilidade para conseguir uma graduagao expandiu
ainda mais nos anos 2000 com as politicas de entrada
nas universidades publicas e particulares atraves do
Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM, e do
Programa Universidade para Todos - PROUNI que
garantem vagas principalmente para alunos de escolas
publicas em instituicoes particulares e tambem com os
cursos de licenciaturas ofertados a distancia atraves da
Universidade Aberta do Brasil e por meio de outros
institutos.

Dessa forma, temos nos questionado se nao estao
aumentando as dificuldades numa formacao que, de
fato, seja de qualidade, formagdes com mais praticidade
e que demandam um espago menor de tempo nao
limitariam a atuacao profissionais docentes?

Ao buscarcompreender essas dificuldades da formacao,
Tardif (2012, p.15) evidencia a necessidade de investir nos
nossos profissionais da educacao, no que se refere aos
professores, estes se encontram desmotivados e
percebem que sua profissao nao e valorizada pela
sociedade, desestimulando-os assim a exercer a
docéncia.

[.] tanto na Europa como nas duas Américas, estes
estudos mostram que os professores se sente pouco
valorizados e que sua profissao sofreu uma perda de
prestigio; o sistema escolar burocratizou-se e controla
mais os professores; o curriculo esta mais pesado
provocando uma diminuicao da autonomia dos
professores; a formacgao profissional continua a ser
deficiente, dispersa, sem relacdo com o exercicio
concreto da profissao; a participagao na vida dos
estabelecimentos de ensino continua a ser muito
reduzidal..].

A partir das indicagdes do autor, € notorio a necessidade
de uma reformulagao no sistema de ensino, os
professores precisam de uma maior autonomia para
desenvolverem suas aulas e claro necessitam de uma
valorizagao tanto de reconhecimento da profissao
quanto salarial e de incentivo para que exercam a
docénciadamelhorforma possivel.

Os educadores sao deste modo desestimulados com
baixos salarios e pouco tempo fora do ambiente de
trabalho, mesmo que desejem investir em sua formagao
de maneira continua, se veem, muitas vezes, sem
recursos para isso, estamos diante de um estado politico
que diz que a educagao € a solucao para quase tudo,



mas que corta recursos, que poupa investimentos, que
deixa os profissionais a mercé de sua boa vontade como
evidencia Tardif (2003, p.18):

[.] a formagao dos professores foi particularmente
apontada a dedo por nao ter produzido professores
competentes que teriam podido modificar ou aligeirar a
situacao melhorando os desempenhos dos alunos.
Simplificado ao maximo, o raciocinio € mais ou menos o
seguinte: as sociedades estdao mal e a educacao é
responsavel, em parte, por isso; hao se pode melhorar a
educacao sem promover a qualidade dos docentes que
nela trabalham; assim, torna-se imperioso sublinhar a
importancia da formacao dos professores se tornou
num dos principais objetivos das reformas escolares
atuais?

Para que haja tais mudangas, como o inicio de uma
geracao de profissionais mais qualificados e motivados
pelo exercicio de sua profissao docente é preciso colocar
a educacao como prioridade, visar a formacgao
baseando-se no investimento de recursos financeiros,
pois se nao existe investimento nao ha retorno.

Diante disso, nos questionamos sobre quais as
implicagcdes que essa formagao de professores
aligeirada nos traz? A formagao de que falamos vem ser
de grande importancia quando tratamos de formar
cidadaos? Quais os conteudos seriam realmente
indispensaveis durante a formacao desses profissionais,
como tem se dado tal formacgao, o que lhes € ensinado
realmente é suficiente?

Aformacgao docente seria a responsavel pela construgao
dos conhecimentos do profissional da educacao,
levando em conta todos os conteudos necessarios para
que se forme um bom profissional.

Baseado em Pimenta (2012), diante dos ideais da
profissionalizacao, vemos as novas representacoes para
o sistema de ensino voltando-se a maneira de ensinare o
conhecimento que os educadores trazem para o meio
formativo. As mudancas propostas para a nova formagao
dos professores e a organizagao do trabalho docente sao
vistas em diferentes trabalhos como no de Tardif e
Lessard (2007), Pimenta (2012), estes veem uma
necessidade de que os estabelecimentos escolares
tenham mais autonomia para decidirem questoes
educativas, fazer com que investigadores e professores
colaborem entre si para a construcao de melhorias
formativas, dando assim uma maior autonomia para os
professores, visando que estes participem da gestao
escolare construam juntos uma nova educagao.

O autor defende o ensino voltado para a construcao de
um cidadao que seja capaz de viver em sociedade com
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os valores necessarios para uma boa convivéncia, o
professor de certa forma tem uma grande influéncia na
construcao das opinides de seus alunos sendo um
orientador ndo apenas de saberes, mas tambéem, de
valoresimprescindiveis ao ser humano.

Segundo Pimenta (2012), ndo é surpresa a necessidade
que vemos de se mudar a formacao dos professores, um
dos discursos mais ouvidos quando falamos com
professores que ja se encontram a algum tempo no
exercicio da profissao € que quando chegaram na salade
aula pelas primeiras vezes se deparam com um contexto
para o qual nao estavam preparados, somente os
conteudos teodricos da graduacdao nao preencheram
todas as lacunas do conhecimento.

Quando nos encontramos em novos tempos que exigem
uma nova qualidade no ensino, o professor se forma no
dia a dia, onde encontra novas situagoes, novos
problemas que demandam diferentes solugdes, o que se
aplica para um problema, muitas vezes, nao soluciona a
mesma situagcao em outro contexto.

2. O PERCURSO METODOLOGICO DA
PESQUISA

Alem da pesquisa bibliografica, indispensavel a qualquer
trabalho académico, realizamos uma pesquisa de
campo, quando falamos em pesquisa de campo &
importante que se fale sobre o ato de pesquisa, na
pesquisa € necessario que haja o dialogo com a
realidade que se pretende investigar. Essa pesquisa so
fara sentido entrando no campo em que a formagao dos
professores acontece. Com esse objetivo realizamos
entrevistas com 03 professores de uma escola, a
entrevista tem por finalidade investigar as opinides dos
professores que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental |, tendo em vista que estas ensinam em
anos diferentes, uma atua no 1" ano, outra no 2" ano e por
ultimo do 3" ano, com a intencao de comparar tanto as
mudangas que possam ocorrer nas opinioes de acordo
com a mudanga de ano onde os conteudos sao
diferentes e as semelhangas encontradas no contexto da
sala de aula, mesmo com professores de turmas
diferentes.

Segundo Gongalves (2001, p.67):

Apesquisa de campo € o tipo de pesquisa que pretende
buscar a informacado diretamente com a populagao
pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro mais
direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir a0 espago
onde o fendmeno ocorre, ou ocorreu e reunir um
conjunto de informagdes a serem documentadas.
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Com relagao aos participantes da pesquisa, escolhemos
03 professores da instituicao que tenham de preferéncia
cursado pedagogia, e que estejam no exercicio da
profissao.

Para realizacdo da coleta de dados com os professores,
utilizamos de uma entrevista semiestruturada com um
roteiro de perguntas preestabelecidas, mas com a
possibilidade de criar perguntas no decorrer da
entrevista, de acordo com o surgimento de possiveis
duvidas ou esclarecimentos. Escolhemos esse modelo
de entrevista baseado em Demo (1995) que define a
entrevista semiestruturada como a atividade cientifica
que permite ao pesquisador descobrir a realidade.
Minayo (1996) defende ser o fendmeno que permite
aproximarmos os fatos ocorridos na realidade da teoria
existente sobre o assunto analisado, a partir da
combinagao entre ambos.

Para Trivinos (1987, p. 146) a entrevista semiestruturada
tem como caracteristica questionamentos basicos que
sao apoiados em teorias e hipoteses que se relacionam
ao tema da pesquisa. Os questionamentos dariam frutos
a novas hipoteses surgidas a partir das respostas dos
informantes.

Nesse tipo da entrevista, ainda podemos obter um maior
contato com o sujeito a serinvestigado, fazendo com que
ele se sinta realmente dentro da pesquisa e se
entusiasme a responder as perguntas da melhor forma
possivel. O roteiro de perguntas foi elaborado
contemplando apenas as questdoes centrais sobre a
formacao, tendo em vista que, durante a execucao desta,
as duvidas e perguntas poderao ser feitas ao professor
investigado.

O Cenario dessa investigagao € uma escola do municipio
de Taua no estado do Ceara onde me reportei ao trabalho
dos professores e suas impressoes sobre a teoriatidae a
pratica que se remete a formacao que esses tiveram nos
seus cursos de graduacao.

2.1 Caracterizagao dos sujeitos da pesquisa

A tabela a seguir define o perfil dos sujeitos
entrevistados:

TABELA 1 - DADOS DE IDENTIFICACAO DOS SUJEITOS

NiVEL DE
ESCOLARIDADE

POS-
GRADUAGAO

TEMPO DE
ATUAGAO

INSTITUIGAO

IDENTIFICACAO QUE CURSOU

Uece/
Cecitec

Gestao escolar e
psicopedagogia

Superior
completo/pedagogia

Josefa 3° ano 18 anos

Uece/
Cecitec

Educacao
especial

Superior
completo/pedagogia

Francisca 2°ano 20 anos

Uece/
Cecitec

Superior Educacéo de

Anténia 1° ano 29 anos

Jjovens e adultos

completo/pedagogia

Fonte: elaboracao do autor.
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Os sujeitos da pesquisa foram identificados por nomes
ficticios escolhidos aleatoriamente, todos os sujeitos da
pesquisa sao 100% femininos, e percebe-se na escola
que a maioria dos profissionais da educacao sao
mulheres.

2.2 Refletindo acercadosachados

O objetivo desse estudo é analisar os achados da
pesquisa, fazendo relacdo com os autores e com as
pesquisas que trago no inicio do estudo, trago aqui os
resultados e minhas impressdes sobre estes e elenco
algumas possiveis solugdes para o problema aqui
colocado.

A analise das entrevistas revela que as teorias que sao
repassadas sao importantes, mas que ao estar numa sala
de aula a realidade € outra e entao aparecem as
dificuldades no exercicio da profissao, como confirma a
faladas professoras sobre as teorias sobre a sala de aula:

Josefa: as teorias foram importantes e necessarias, mas
nao suficientes para uma preparagéo pra sala de aula,
temos que ir para a realidade da pratica da sala de aula,
s0 a partir da jungao dessa teoria com a pratica ter uma
praxis que embasa e solidifica o nosso trabalho
enquanto educador.

Francisca: as teorias ajudaram, mas e preciso sempre ser
um eterno pesquisador se vocé quiser desenvolver um
bomtrabalho em saladeaula.

Anténia: € importante termos uma boa base tedrica, mas
a gente vai aprendendo e adquirindo novos
conhecimentos a partir da necessidade que temos de se
trabalhar com arealidade da sala por que nem sempre a
realidade da sala de aula é de acordo com as teorias que
agente estuda. Aprendemos a fazer fazendo.

Como mostra Tardif (2003), precisamos de uma mudanca
Nno ensino, na maneira como as universidades estao
formando seus alunos. E visivel que a teoria nao
corresponde as necessidades da pratica, os professores
devem esta em constante mudanca, sao necessarios
novos métodos, novas formas de agir para a realidade
que esta sendo encontrada no contexto das salas de
aula, se a pratica € que define quais teorias podem ser
utilizadas, por que nao mudar os estagios oferecidos na
graduacao, aoinvés do finaldo curso para oinicio desses.

Libaneo (2003), também pontua que € preciso relacionar
os conteudos que sao repassados durante o cursocoma
pratica e a dura realidade que encontra-se na sala de
aula. Se os alunos fossem colocados diante dos seus
contextos de trabalho logo quando entram na
graduacao, teriam a oportunidade de esclarecer suas
duvidas praticas, levando em conta as teorias e ate
mesmo adaptar algumas teorias que nao se encaixam ao
contexto das realidades encontradas nas escolas



atualmente.

E o que vemos nas falas das professoras quando
perguntamos se as teorias que estudaram durante sua
formacao estdao de acordo com o contexto da praticaque
elasencontraramna saladeaula:

Vocé tem uma pratica que as vezes nem passa na sua
cabega quando vocé idealiza uma sala de aula, quando
vocé nao conhece a realidade de uma sala de aula, mas
assim ela nao veio totalmente a ser da mesma forma
mas elas se encontram, eu aproveitei as teorias que
foram trabalhadas, no meu contexto de universitaria e
tentei trazer para minha pratica em sala de aula, fazendo
uma fundamentagao e até justificando determinadas
praticas com as teorias que eu vi la na universidade, elas
por sisé nao dao conta de uma dindmica de uma sala de
aula, mas ajudam a entender determinadas situacoes.
(Josefa)

Ao pensarmos na fala da professora Josefa, vemos a
pertinéncia de uma mudanga no processo de ensino,
professores que serdao responsaveis por educar
diferentes alunos em diferentes contextos sociais e
culturais, nao podem aprender apenas uma teoria bonita
que nao funcione na sala de aula, a teoria e a pratica tem
que andarem juntas e diante disso serem responsaveis
por formar professores que realmente estejam
preparados paratudo.

Os nossos professores precisam ser formados sabendo o
que vao encontrar na sala de aula, para que muitos nao
descubram no fim do curso que a realidade nao é bem
aquilo que os tedricos lhes disseram e que os desafios e
as dificuldades sao inumeras, mas que existem varias
possibilidades de mudanca. Nao podemos correr o risco
de formar professores desestimulados a exercer sua
profissao que € o que vem acontecendo com a docéncia,
muitos estudam sem saber que a realidade de uma
escola e de uma sala de aula € complexa e que é
necessario um trabalho arduo para mudar diferentes
situacdes que encontram-se na educacdo. E o que
encontramos na fala da professora Francisca:

Nem sempre a teoria vai de encontro ao que a gente
encontra no contexto escolar, o contexto escolar
geralmente apresenta mais dificuldade e as teorias elas
ajudam a reforcar o trabalho com essas dificuldades,
mas a gente encontra muita realidade diferente do que
a gente aprende nas teorias, a falta de
acompanhamento dos pais por exemplo, porque hoje
além de ser uma questao de sobrevivéncia os pais
acompanharem os filhos, eles estao jogando pra escola
o que e o dever deles e isso dificulta o trabalho dos
professores na sala de aula e muitos outros problemas
como o acompanhamento das tarefas escolares, os
valores invertidos que estdao acontecendo na
sociedade. (Francisca)
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Assim vemos que a sociedade esta mudando, que os
alunos que encontramos na sala de aula vivem duras
realidades no seu contexto social, que os professores
estdo fazendo papéis que nao cabem a eles, educar os
filhos no lugar dos pais, acompanhar atividades de casa,
buscar revisar sempre os conteudos como uma forma de
ajuda-los a estudar, porquanto em muitos casos os
alunos so estudam quando estao na salade aula, poisem
casa nao tem um acompanhamento que € indispensavel
para uma melhor aprendizagem. E o que confirma-se
com afalada professora Antonia:

Muitas vezes o que a gente encontra em sala de aula
nao é exatamente como contam as teorias bonitas que
estao la nos livros de acordo com os tedricos, quando
partimos para a pratica a realidade € outra, entao temos
que nos adequar a realidade das criangas nos
aperfeicoando e buscando adquirir novos
conhecimentos para lidar com a realidade. Um exemplo
trabalhar com alunos que vem de uma realidade onde
nao existe o acompanhamento dos pais em casa, onde
tém familias desestruturadas, a gente acaba sendo
psicologo, terapeuta, assumindo varias fungdes no
nosso trabalho. (Anténia)

Sendo assim para que haja mudancgas na formagao &
preciso que se mude a matriz curricular dos cursos que
formam professores, que se faca uma analise das
disciplinas e de como essas podem estar ordenadas
durante o curso, modificar os estagios, possibilitar as
formacgdes para esses alunos, que estes possam
adentrar desde cedo o contexto da sala de aula. Isso fica
mais evidente quando perguntamos se as disciplinas do
curso de pedagogia foram suficientes para que essas
professoras viessem a dar aulas de todas as matérias no
ensino fundamentallasrespostas confirmam:

Eutive que me aprofundar fazer outras habilitagoes elas
me orientaram dentro da minha formagao pedagogica,
mas dentro da minha disciplinar do entendimento que
eu devo ter da disciplina da qual eu vou lecionar, eu tive
que estudar mais o conhecimento pedagodgico foi
importante e necessario. (Josefa).

Na fala de Josefa percebemos que a graduagao nao foi
suficiente para que ela desse aula de todas as matérias e
soubesse todos os conteudos. Ela teve que buscar novas
formas de estudo, aprimorar-se em seus conhecimentos
para so entao conseguir dominar os conteudos serem
lecionados.

A educacao precisa nao so de novos professores, mas
professores que estejam comprometidos a mudar as
realidades dificeis que estamos enfrentando. Uma
revisao no piso salarial traria novas forcas a quem ja esta
atuando para se renovar e continuar buscando melhorias
para suas técnicas de ensino e aprendizagem e sem
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duvidas atrairia novas pessoas dispostas a ingressarem
na profissao.

Quando falamos de questdes salariais estas nos fazem
lembrar a formacao continuada, essa formacao é
necessaria a todos os profissionais que pretendem estar
se atualizando e buscando melhorar sua qualidade e
técnica de ensino, pois ha maioria das vezes o professor
tem que custear mais essa despesa. Sendo assim
identificamos que existe sim um interesse pela parte dos
professores em se especializar em buscar novos
conhecimentos em dividir suas vivéncias em formagoes,
mas identificamos a falta de tempo que esses encontram
para isso e a falta de incentivo por parte da secretaria de
educacgao, nhao se tem nas horas que sao contratados, um
tempo que seja destinado a formacgdes e cursos.

Ainda temos entre tantos desafios as turmas de alunos
superlotadas, professores em sala diante de mais de 30
alunos, com suas especificidades e suas dificuldades
individuais, durante a formacao de professores
aprendem que nem todos os alunos aprendem da
mesma maneira, que alguns necessitam de intervengoes
de formas diferentes de ensino como colocado por uma
das professoras:

O professor as vezes necessita trabalhar dois trés
expedientes justamente pela questao de sobrevivéncia
onde o salario de professor de apenas um periodo nao &
suficiente, temos que dar 200 horas 300 horas na sala de
aula, nao sobrando tempo suficiente para aprofundar
nossos estudos, procurar novas tecnicas de ensino.
Apenas um professor pra dar assisténcia a varios alunos
dificulta, por que os alunos também precisam de
atendimento individualizado, no maximo deveriam ser
25alunos, principalmente no fundamentall. (Anténia)

Tardif (2003) nos coloca que os anos iniciais seriam
cruciais na formacao da criangca que e durante esse
primeiro contato que elas podem aprender ou nao nas
séries sucessivas, entao porque nao mudar a quantidade
de alunos em uma sala, aumentando o numero de
professores a atuarem em sala e claro melhorando o
ensino. No relato da professoravemos essa necessidade:

Em uma turma com poucos alunos vocé pode fazer um
trabalho bem feito olhando e trabalhando o aluno um
por um, trabalhando melhor e mais com cada aluno da
sala. Eu acredito que deveria ser revisto o numero de
alunos, por que uma sala com 30 alunos, por exemplo, &
uma sala muito numerosa, onde nao se tem condicao de
trabalhar com cada aluno individualmente, entao
poderia ser revista essa questao do numero de alunos,
pelas secretarias de educagao. (Francisca)

Estamos considerando a vocés profissionais que estdao o
bastante tempo atuando em sala de aula e acreditam
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que a educacao precisa ser valorizada e colocada em
primeiro lugar, trabalham com uma realidade de turmas
superlotadas.

Tardif e lessard (2007) nos mostram que paises
industrializados trabalham com numeros menores de
alunos em cada sala de aula e que isso influéncia de
maneira significativa para a educacao e aprendizagem
dos alunos que estudam nessas salas, mudancas como
essa reduziriam outros problemas como a carga de
trabalho dos professores que com uma quantidade
menor de alunos poderiam equilibrar assim seu trabalho
e suas fungoes excessivas.

3. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao iniciar essa pesquisa o que me motivou foram as
dificuldades que encontrei ao adentrar a sala de aula,
acabei me deparando com realidades que as teorias que
havia visto no meu curso nao me prepararam.

A primeira impressao que tive foi que as teorias
estudadas nao se aplicavam a pratica, no decorrer da
investigacao pude obter respostas para diversos
questionamentos que passavam em minha mente e
pude perceber que nao é sé eu, mas professoras que
estao atuando a muito tempo tambem encontraram
essasdificuldades.

No entanto, no decorrer desse trabalho compreendi que
o professor precisa construir sua identidade, necessita
estar em constante estudo e em constante busca pelo
conhecimento.

Os professores nunca estarao preparados para tudo,
diante da sociedade na qual estamos vivendo, vemos
todos os dias mudancgas ocorrendo, novos métodos e
formas de ensinar, surgindo novas tecnologias que
precisam serintroduzidas ao ensino.

O bom professor deve superar as dificuldades que vimos
durante a investigacdo, nao sao poucas e buscar dar o
melhor do seu trabalho visando formar cidadaos que
realmente possam melhorar a sociedade, o professor
nao e o salvador da patria como disse uma das
professoras, mas sem duvidas ele pode ajudar a
constituirmelhorias para todos.

No momento no qual se encontra a educacao brasileira
um tema como a formagao de professores do ensino
fundamentall, assume um papel de grande importancia,
se queremos melhorar nossa educagao precisamos
comecar pela formacao dos nossos professores, se
houverem mais investimentos na area existirao
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mudancas para melhor. Vemos uma sociedade
impactada pelas mudangas econdmicas, sociais,
politicas e culturais que fazem uma reavaliacao dos
papeis do professor, embora existam tantos problemas a
escola precisa superar e continuar a exercer seu papel.
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Resumo:

Este artigo tem como objetivo suscitar uma reflexao em torno da problematica do analfabetismo no Brasil
Apresentando o Desenho Institucional do Programa Alfabetizacao na Idade Certa - PAIC, a partir de sua formulacao e
implementacao, bem como sua transicao de politica local para uma politica de governo. A metodologia utilizada teve
como base a Analise de Conteudo da Bardin (1977), o que possibilitou a analise dos conteudos dos documentos e
registros oficiais sobre o programa e permitiu afinar uma analise critica do Programa Alfabetizacao na Idade Certa com
base em seus pressupostos. Os resultados que mais impactaram nesse processo foram os que demonstraram que,
apesar da abrangéncia do programa, nao houve em sua formulagao e implementacao a participagao massiva dos
agentes educacionais essenciais para o implemento de um programa desse porte, sendo necessario para sua
execucao efetiva o envolvimento de todos os que fazem a educagao acontecer.

Palavras-chave: Politicas Publicas. Educacao. Programa. Alfabetizacao.

Abstract:

This article aims to raise a reflection on the problem of literacy in Brazil. Presenting the institucional design of the Literacy
Program in the Rigtn Age- PAIC, from its formulation an implementation, as well as its transition from local policy to a
government policy. The methodology used was based on Bardin's Content Analysis (1977), which made it possible to analyze
the contents of documents an official records about the program and made it possible to refine a critical analysis of the
Literacy Program, there was not, in its formulation an implementation, the massive participation of educational agents
essential for the implementation of a set program necessary for its effective execution of the involvement of all who make
education takes place.

Keywords: Public policy. Education. Program. Literacy.
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1.INTRODUGAO

O Programa Alfabetizacao na Idade Certa € uma politica
publica de educacao formulada em plano local (pelo
estado do Ceard) e assumida, posteriormente, pela
Unido (Plano Nacional - Governo Federal), portanto,
deixou de ser uma politica publica de educacao de
carater governamental e instituiu-se enquanto politica
educacionaldo Estado brasileiro. O Programa tinhacomo
objetivo erradicar o analfabetismo infantil, mas também
resolver a problematica de jovens e adultos em situagao
analoga. Essa situacao ja vem sendo observada ao longo
dos tempos e se constitui, ainda na atualidade, como
uma realidade que ocorre nao so entre as criangas que
nao aprendem no tempo certo condizente com sua
idade e com suas capacidades mentais, mas tambem
com 0s jovens e os adultos que nao conseguiram
aprender a ler no seu tempo acabando analfabetos ou
analfabetos funcionais. No sentido de atender a essa
demanda, o estado do Ceara resolveu dar inicio a uma
acao que culminou na elaboracao e implementacao do
PAIC. O mesmo fora implantado em 2007 nos 184
municipios, objetivando assegurar a alfabetizacao de
todos os alunos da rede publica escolar ate os sete anos
deidade.

O programa fora implementado na esteira da politica de
reformas neoliberais, que, a partir do Plano de Reforma
do Estado, tornaram-se protagonistas das politicas de
educacao, como possiveis e relevantes para o alcance
de resultados de modo a atender aos ditames dos
organismos internacionais que regulam as normas e
diretrizes das politicas de paises emergentes.

O programa surge no Ceara como possibilidade de
enfrentamento do indice de analfabetismo crénico e
analfabetismo funcional, que exigia acdes imediatas
como meio de erradicar essa problematica, e se tornou
pioneiro quando, a partir de trabalho desenvolvido na
cidade de Sobral-CE e realizada com éxito, a experiéncia
passa a ser ampliada para todo Ceara, tornando-se
impositivo definir a elaboracao, implementacao e
execucao de um Programa que, a exemplo de Sobral,
atendesse a demanda do analfabetismo no estado.

Dessa forma, elabora-se e implanta-se o Programa
Alfabetizacao na Idade Certa - PAIC por todo territorio
cearense.

E no bojo dos pressupostos que embasam o programa
que foi possivel permear sua formulagao e
implementacao, permitindo a percepcao do jogo de
interesses politicos que o compde, assim como, tornou-
sevisivel, o papel dos sujeitos em cada fase de criacao do
Programa Alfabetizacdo na Idade Certa (CEARA, 2006;
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ARRETCHE, 2001, BAUER 2011, BONAMINO, 2002).

Nao ha mais formas de se justificar que, em pleno seculo
XXI, exista milhares e milhares de cidadaos e cidadas
brasileiras em um estado de analfabetismo crénico ou
funcional. Isto s6 demonstra a ineficiéncia da rede
publica de ensino estatal. Tambem sabemos que o
sistema educacional brasileiro, se nao reproduz a miseria
em que vive a grande maioria da populacao ao menos
mantém esta situacao, pouco contribui para mudar esse
nefasto quadro educacional e social (BRASIL, 2007, 2012;
CEARA, 2012, 2013, 2014; SILVEIRA, 2002; HOFLING, 2001;
SAVIANI, 2008; SHIROMA, MORAES, EVANGELISTA,
2000, 2011;2004; VIANNA, 2005, 2000).

2.FUNDAMENTAGAOTEORICA
2.1 Politicas publicas em contexto

Nenhuma politica publica € destituida de intengdes.
Explicamos melhor: as politicas publicas sao formas de
intervencao do Estado na sociedade com a finalidade de
resolver ou nao esse ou aquele problema social. Com o
Programa Alfabetizagao na Idade Certa, nao foi diferente.
Este, em verdade, € uma conjuncao de esforgos
governamentais que sintetizam a vontade politica do
governo em resolver problematicas que se tornaram
obstaculos fortes para o desenvolvimento do Estado
capitalista no Brasil. Uma dessas problematicas, reside
na area da educacao, como nao podia deixar de ser, €
essa uma das areas que necessita a apresentacao de
indices provenientes da implantacao de recursos
internacionais no pais, a exemplo do indice da Educagéo
Basica-IDEB, que € um balizador internacional que
permite a extracao de dados para comparagoes, bem
como para investimentos em politicas educacionais
tanto local, nacional e internacional, de modo ajustificaro
alinhamento dessas politicas aos ditames dos
organismos internacionais. Esses indices a serem
apresentados e exigidos compdem o que podemos
chamar de “Gestao por Resultados,” ho entanto, a gestao
por resultados nao € apenas uma estrategia, uma forma
de fazer as coisas se tornarem eficientes, mas se trata
antes de tudo de permear a gestao publica pelo ideario
burgués. A gestao por resultados tem como promotores
fundantes os organismos internacionais que vém dando
as “cartas’ no planejamento e execucao das politicas
educacionais no Brasildesde a redemocratizacao.

O seu fortalecimento ocorreu na gestao de Fernando
Henrique Cardoso, abrangendo os anos que vao de 1994
a2002. Foi nessa gestao que ocorreu a modernizagao do
Estado brasileiro por meio da reforma da maquina
administrativa, cuja responsabilidade estava no



Ministério de Reforma do Estado, que tinha como
ministro o senhor Bresser Pereira. A ideia basica era
enxugar a maquina do Estado, diminui-la de tamanho no
setor social com nitida influéncia das ideias neoliberais
(GARCES; SILVEIRA, 2002).

Para Shiroma, Moraes e Evangelista (2000, p.63) ‘“[.] a
reforma educacional brasileira gestou-se no bojo da
reforma do Estado” Concordamos com os estudiosos e
acrescentamos que nao ha nenhum setor no campo da
esfera publica que nao tenha sofrido modificacdes com
foco nas ideias neoliberais e ainda afirmamos que tais
mudancas nao foram plenamente concretizadas. Com
foco em tais diretrizes implantam-se instrumentos
técnicos de gestdo educacional como: os sistemas de
avaliacao externa, descentralizacao das escolas e a
transferéncia da responsabilidade pelo
desenvolvimento da educagao passa a ser da sociedade
enaodo Estado.

Para resumir nossa analise, em tal periodo (ainda hoje
também) a ofensiva neoliberal pregava a derrocada do
Estado protetivo e oferecia como solucao um Estado
competitivo e “amigo” da classe empresarial. Tratava-se
de disseminar o ideario burgués em toda sua expressao
material, isto €, “se quiser tem que pagar”. Para que servia
o Estado, entao, nessa “mentalidade"? Muito simples:
garantir a livre circulacao da iniciativa privada em todos
os setores onde antes atuava o Estado por meio dos
investimentos. A educagao publica em tal época - e
ainda hoje - passou a ser “massacrada” e surgiram
programas emergenciais em parceria com a iniciativa
privada, em que se difundia o ideario de que "voluntarios”
deveriam tomar conta da escola, exemplificamos alguns
programas com essas caracteristicas: "Acorda Brasil! Ta
na hora da escola!"; Aceleracao da Aprendizagem; Guia
do Livro Didatico - 12 e 42 séries. “No campo econdmico,
instituiu-se um programa de caracteristicas focalizatoria
e compensatoria como o Bolsa-Escola [..]. A bolsa esta
condicionada a matricula e a frequéncia dos filhos, no
ensino fundamental". (SHIROMA, MORAES,
EVANGELISTA; 2000, p.88).

2.2 Politicas Publicas de Educagao: programas e agoes

Com o intuito de proceder em conformidade com as
politicas de desenvolvimento educacional, seguindo o
ideario proposto pelos organismos internacionais, o
Ministério da Educagao ainda langa uma série de agoes
que tinha como finalidade modificar a base
organizacional das escolas como os Parametros
Curriculares Nacionais; o Programa Dinheiro Direto na
Escola; a implantagcao do Plano de Desenvolvimento da
Escola; o Sistema de Avaliagao da Educacao Basica; o
Fundo de Manutencao e Desenvolvimento do Ensino
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Fundamental e de Valorizagao do Magisterio; a
publicacao da Lein®9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional e o Plano Nacional de Educacao
10.172/2001. Com todo esse aparato legal e normativo a
gestao publica delegava a escola a responsabilidade
pelo fracasso ou sucesso de suasagoes.

As escolas passaram a ser acompanhadas nao por
profissionais locais, e sim por consultores, assessores e
técnicos de organismos multilaterais, empresarios,
intelectuais e partidos politicos. Averdade € que o “ponto
de partida" dessas transformacdes estava no diagnostico
realizado pelos organismos multilaterais de que o Brasil
estava vivendo uma crise economica sem precedentes e
a melhor forma de mudar isto era por meio da
reorganizacao do sistema educacional, tornando-o mais
fielao capitalismo.

Quando em 2002, assumiu a gestao da Presidéncia da
Republica, o operario e sindicalista, Luis Inacio Lula da
Silva, criou-se, por parte da classe profissional da
educacgao, expectativas de que haveria mudancas e
rupturas no campo hegemonico das politicas
educacionais. Entretanto, apesar das timidas iniciativas,
as politicas educacionais foram redimensionadas,
todavia, o foco foi mantido: a orientagao neoliberal: *[..] os
primeiros movimentos do novo governo foram deixando
claro que as linhas basicas da agao governamental, tanto
no ambito da politica econdmica como das politicas
sociais, ai incluida a politica educacional, nao seriam
alteradas." (SAVIANI, 2008, p. 451).

Mudou-se o involucro, mas, o conteudo era 0 mesmo. As
politicas e programas educacionais da Era Lulista,
seguiam a mesma perspectiva gerencial e tecnocratica
do periodo anterior. Mais uma vez, a educacgao
permaneceu no limbo a servigco do capital, a saber: a
educacao como um empreendimento econdmico,
utilizando-se de termos caros a luta dos trabalhadores e
trabalhadoras da area como a democratizagcao e a
universalizagao do ensino.

Com isto, a reestruturacao do sistema educacional
brasileiro foi consolidada. Entretanto, os problemas
continuavam. Culpa de quem? Da escola e de seus
agentes educacionais. Pesquisas e mais pesquisas
pulularam para provar que o problema € de quem esta
gerenciando o sistema educacional publico e nao da
falta de investimento e da crescente desvalorizagao da
classe dos professores e das professoras.

Analisando a situacao da educacao brasileira com um
olhar contemporaneo, podemos sim, constatar, que
ainda estamos longe de uma reversao dos problemas
educacionais no nosso pais, como o proprio
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analfabetismo tao discutido e debatido, as distorcoes
idade/série que culminam em analfabetismo funcional,
dentre outros fatores que impedem o curso natural da
aprendizagem. Mediante da situacao supracitada nos e
pertinente pensarmos o que temos a comemorar? O que
fazer?

Muitos Programas e agdes surgiram, no sentido de
solucionar os referidos problemas, sendo um dos
principais deles o analfabetismo. Dai emerge a agenda
da analfabetizacao, dividida em duas principais linhas: o
analfabetismo cronico e o analfabetismo funcional. Este
considerado o mais problematico, pois o educando e a
educanda estdo na escola e nao se alfabetizam. Sera
culpa deles? Nao! Eles sao as vitimas de um sistema
perverso de exclusao social, cuja reproducao encontra-
se no espacgo escolar do sistema educacionalbrasileiro.

Na esteira dos programas, projetos e acoes
implementados atraves do Ministerio da Educacgao,
implanta-se o Programa Brasil Alfabetizado no periodo
de 2003, tendo como foco a erradicacao do
analfabetismo em todas as suas formas, e o prazo para
extingui-lo do seio da sociedade brasileira € o positivo
tempo de quatro anos. Pergunta: conseguiu-se? Obvio
que nao! A observar a situagao do pais, pode-se inferir
que diversos problemas educacionais ainda
permanecem os mesmos ou foram apenas modificados
de modo parcial, sem efetivamente contemplar a
solugao esperada.

O estado do Ceara, no entanto, como forma de
solucionar o problema do analfabetismo, em 2004, cria o
Comité Cearense para Eliminacao do Analfabetismo
Escolar, liderado por uma equipe permanente
constituida pela Assembleia Legislativa do Estado do
Ceara, o Fundo das Nagodes Unidas para a Infancia, o
Instituto de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, a
Uniao Nacional de Dirigentes Municipais de Educacao-
secgao Ceara e a Secretaria da Educacgao, dentre outras
instituicoes parceiras.

2.3 ProgramaAlfabetizagao naldade Certa: formulagao
eimplementacao

O Comité Cearense para Eliminagdo do Analfabetismo
Escolar adveio da constatacao de que no municipio de
Sobral, localizado na zona Norte do estado, os alunos e
as alunas em idade de alfabetizagcao estavam
conseguindo atingir com sucesso a tao sonhada
efetividade do processo de ensino e aprendizagem no
tocante ao ler e escrever. Tais resultados exitosos foram
publicados no livro: Vencendo o Desafio da Aprendizagem
nas Séries Iniciais: A experiéncia de Sobral/CE (BRASIL,
2005), isto impactou os demais estados brasileiros,
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principalmente a Uniao. Nao ha duvidas de que a
experiéncia de Sobral, com resultados positivos,
incentivou a discussao sobre como erradicar o
analfabetismoinfantil.

Dai o movimento espraiou-se por todo o estado. O
deputado Ivo Gomes (ex-secretario de educacao do
municipio de Sobral), sugeriu a possibilidade de se
realizar uma Comissao Parlamentar de Inquérito, cujo
objetivo era o de encontrar as causas do analfabetismo
escolar em todo estado do Ceara. A partir desse
movimento foi nascendo o Programa Alfabetizagao na
Idade Certa.

Com a instauracao do comité e os debates ocorridos,
chegou-se a conclusao que:

- Formas de organizagcao do trabalho escolar e do
trabalho docente nas escolas nao favorecem a
aprendizagem escolar da alfabetizagao; (CEARA, 2006);

- A alfabetizacao € negligenciada dentro da sala de aula;
(CEARA, 2006);

- Nao ha em sala de aula uma diversificagao de saberes e
linguagens (CEARA, 2006).

O comité ainda indicou que seria necessaria a
mobilizacao nacional para melhorar a qualidade da
educagao publica (CEARA, 2006). Para tanto, as demais
instancias de mobilizacao social deveriam envolver-se
No processo.

Assim, o Programa Alfabetizagao na Idade Certa foi
criado com foco na gestao e tem como fim precipuo a
aprendizagem do aluno. Com esse fim, o desenho
institucional do Programa tem, em sua organizagao,
cinco eixos:

1) Gestao da Educacao Municipal;
2) Alfabetizacao;

3)Avaliagao Externa;

4) Formagaodo leitore

5) Educacao infantil.

O Comité Cearense para a Eliminacao do Analfabetismo
Escolar apontou a ineficacia do processo de
alfabetizacao infantil narede publica de ensino do Ceara.
Assim, ficou estabelecido que a unica meta dos 184
municipios cearenses era a de alfabetizar todas as
criangas matriculadas narede de ensino publico ate sete
anosdeidade.

Posto isto, o Programa Alfabetizacao na Idade Certa
passa a figurar como uma politica publica de educacao
de governo, cuja complexidade e abrangéncia foram
fundamentais para o bom desempenho da politica.
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Ha umaideologia subjacente ao Programa Alfabetizagcao
naldade Certa? Sim, pois:

Em principio, as vontades, os interesses, as lealdades e
as concepcoes ideologicas dos diversos agentes
envolvidos em um programa publico dificilmente serao
inteiramente coincidentes. Portanto, quanto mais
complexo for um programa, maior sera a variedade de
interesses e concepgdes envolvidos em sua execugao
e, por consequéncia, mais fortes serao as tendéncias a
nao-convergéencia. (ARRETCHE, 2001, p. 48).

Esta reflexao mostra-nos que existe um campo minado
de interesses e conflitos politicos que necessitam serem
levados em consideracao ao se estudar uma politica
publica. Contudo, isto € inerente ao processo em si. No
caso cearense, a indugcao dos municipios para
assumirem o Programa Alfabetizacao na Idade Certa
como politica importante e decisiva no sentido de
erradicar o analfabetismo infantil foi fundamental para
que o programa crescesse em qualidade e quantidade.

O Programa Alfabetizacao na Idade Certa é apontado,
ainda, como um programa que deve superar 0s
interesses partidarios e politicos. Contudo, os gestores
municipais precisam de verbas e, para que 0s municipios
fizessem a sua adesao ao Programa Alfabetizacao na
Idade Certa, o Imposto sobre Circulagao de Mercadorias
foi determinante.

Para aimplementacao nos municipios, condicionou-se a
distribuicdo da cota-parte do ICMS aos que
apresentaram indicadores: de educagao (com maior
peso para os indicadores relativos a alfabetizacao), da
saude e do meio ambiente.

De outro lado, a Secretaria de Educacao do Ceara
implantou o Prémio Escola Nota Dez, cujo interesse era
conceder dinheiro para as escolas que apresentassem
os melhores resultados de alfabetizacao, estes
resultados seriam auferidos través de outra agao criada
em 2007, o SPAECE-alfa, isto €, um "braco” do Sistema
Permanente de Avaliacao da Educacao do Ceara.

A caracteristica dessa avaliacao configura-se por ser
externa anual e censitaria e constroi um indicador de
qualidade sobre a habilidade em leitura dos alunos e das
alunas. (CEARA, 2012).

No primeiro ano de implantagcao do Programa, a
Secretaria de Educacao do Ceara realizou a avaliacao
externa para identificar a proficiéncia dos alunos e das
alunas do 2° ano do Ensino Fundamental de todos os
municipios cearenses. As conclusoes apontaram que
26,6% dos municipios estavam nos padroes de nao
alfabetizado e alfabetizacao incompleta. Quatro anos

67

depois, por meio dos resultados da avaliagao externa, o
quadro foi atingindo um padrao de desempenho melhor
na maioria dos municipios. (CEARA, 2012).

3.METODOLOGIA

Com o objetivo de tornar publico e estabelecer uma
critica afinada aos pressupostos do programa, bem
como suscitar um debate em torno da tematica, foi
realizada uma abordagem sob a perspectiva qualitativa
que teve como analise metodologica a analise de
conteudo daBardin (1977, p. 107) que é definida conforme
aautoracomo:

Um conjunto de analises das comunicagoes visando
obter por procedimentos sistematicos e objetivos de
descricao do conteudo das mensagens indicadores
(quantitativos ou nao), que permutam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de
producao/recepcao (variaveis inferidas) dessas
mensagens.

Essa metodologia, portanto, permite a inferéncia de
interpretacdes significativas tendo por base as
mensagens dos conteudos analisados no arcabouco
tedrico que contemplam as categorias de analise
subjacentes no referencial tedrico da proposta do
ProgramaAlfabetizacao naidade certa.

Na analise de conteudo proposta por Bardin (1977, p. 107)
temos, num primeiro momento, a fase da “pre-analise” a
partir da leitura flutuante “do referencial teorico que
embasa o objeto de estudo”. Este momento & descrito
por Bardin (1977) como primeira fase da organizacao para
que se possa conduzir as operagoes sucessivas de
analise. Ainda nesta primeira fase ocorre a selecao de
documentos a serem submetidos a analise e a
formulagao da hipotese paraainterpretacao final.

Nesta fase sera feito o recorte das expressoes textuais
contidas nos pressupostos dos documentos balizadores
do programa.

A segunda fase da analise de conteudo da Bardin (1977),
ocorre a exploragao do material, que tem como arranjo
tematico a “unidade de registro” que, conforme a autora,
‘@ a unidade de significacdo a codificar" (BARDIM, 1977,
p.104), podendo ser o tema, a palavra ou a frase. Define-
se entao “tema” como sendo a afirmacao de um assunto,
€ a unidade que se sobressai naturalmente do texto
analisado (BARDIM, 1977).

Quanto o estabelecimento das “unidades de registro” &
necessario algumas vezes fazer-se referéncia ao



contexto da unidade que se quer registrar. Segundo a
autora, a unidade de contexto “compreende os
segmentos da mensagem, cujas dimensoes (superam as
da unidade de registro) sao otimas para que se possa
compreender a significacao exata da unidade de
registro"(BARDIM, 1977, p.104).

Entao, o contexto e util para a compreensao das
unidades de registro. Para a realizacao desta etapa foram
utilizados, documentos produzidos pelo comité de
erradicacao do analfabetismo, como o relatorio
finalizado em 2006, que apontou as causas do
analfabetismo no estado, o protocolo de intengdes de
2007, documento elaborado que fixou o acordo entre o
estado e os municipios cearenses, firmando a parceria e
tracando os objetivos a serem alcancados com a
implementacao do programa. O diagnostico realizado
pelo comité e promulgado no PDE (2007), documentos
disponibilizados pela SEDUC, como o boletim
pedagodgico do 2° ano do SPAECE-alfa, matrizes de
referéncias da provinha Brasil, disponibilizada pelo
material sobre o PAIC, elaborado pela SEDUC, dentre
outros.

Estes documentos permitiram a selecao de categorias
de analise, aformulagao das palavras-chave que sempre
se repetem no contexto, desse modo é que foi procedida
aanalise daformulacao eimplementacao do programae
dos pressupostos basilares do Ministerio de Educagao.

Desse modo, foram extraidas dos contextos conceitos,
informacodes, frases, palavras que puderam ser
identificadas com o arcaboucgo tedrico dos autores
citados, possibilitando a ressignificacao dos contextos do
material analisado, o que permitiu o desenho
institucionaldo programa Alfabetizagao naldade Certa.

A partir da analise realizada com cada ‘unidade de
contexto” é feito uma selecao das categorias que serao
analisadas com as unidades que sempre se sobressaem
ao texto. As conclusdes a que chegamos foram pensadas
atraves da ressignificacao de cada unidade de contexto,
que podem ser, frases, palavras, temas.

Estas unidades de contexto ganham relevancia dentro
do texto, como as caracteristicas do Programa
apresentadas no quadro |. Sua elaboragao foi possivel a
partir da leitura dos materiais acerca do Programa
Alfabetizacao naldade Certa, a selecao das “unidades de
registro’ que mais se destacaram no texto e uma
ressignificacao do conteudo destacado.

O processo de ressignificacao das unidades abordadas é
a analise que exige maior sensibilidade no trato com as
fontes.
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Os dois quadros elaborados para esse artigo foram
inseridos a partir das selegcdes e analises de cada
categoria e por ultimo ressignifica-las de modo a formar
um novo contexto.

4.CONSIDERAGOES FINAIS

O Programa Alfabetizagdo na Idade Certa configura-se
como uma politica publica educacional de carater local,
que ganhou capilaridade a partir da agenda
problematizada da analfabetizacao infantil e das agoes
que objetivavam a alfabetizacao das criangas ate os sete
anos de idade. O desenho e a arquitetura institucional do
Programa Alfabetizacdo na Idade Certa foram definidos
pelos formuladores das politicas publicas. Seus
pressupostos basilares que permitiram a definicao do
desenho institucional e conforme nossos estudos sao
apresentados na tabela abaixo:

Tabela I: Caracteristicas do desenho
institucional do PAIC

As equipes em trés niveis central, regional e municipal sao organizadas no
sentido de sentido do Programa Alfabetizagao na ldade Certa,

Os eixos de acompanhamento sao: Gestao Municipal da Educacao,
planejamento, intervengao, acompanhamento, monitoramento e avaliagao.

A Secretaria da Educacao oferece instrumentos as Secretarias Municipais de
Educacao pararealizacao de diagnostico, com base nos indicadores municipais.

A Secretaria da Educacao tem como estratégia cooperar tecnicamente com os
municipios cearenses na oferta de um programa de formagao de professores
voltado paraaalfabetizagdo das criangas.

A avaliacao do programa € realizada por meio de um diagnostico da
alfabetizagdo dos alunos do 1° e 2° ano do ensino fundamental da rede publica
deensino.

A Secretaria de Educagdo pensa estratégias de apoio a pratica da educacao
infantil.

A Secretaria de Educacao investe na formacao de técnicos das Secretarias
Municipais de Educacao.

Fonte: elaborada pelas autoras.

Por fim, o Programa Alfabetizagao na Idade Certa € um
programa de carater inovador e que se for realmente
efetivado podera romper com o ciclo vicioso da
analfabetizacdo da infancia que acarreta inumeros
problemas em toda a vida do educando e da educanda,
em verdade, o analfabetismo € o direito subjetivo
negado aos cidadaos e as cidadas das camadas
subalternas deste pais que historicamente tem
politicamente se decidido pela via do apartheid social.
Nada mais preocupante do que isto. Por esta razao
destacamos a importancia do Programa Alfabetizacao
na Idade Certa e mais: somente uma fina articulacao
entre as diferentes instancias de implementacao do
Programa Alfabetizacao na Idade Certa garante a
efetividade dasagoes.

Entendemos que a fase de implementacao do Programa
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Alfabetizacao na Idade Certa e crucial, pois, faz parte de
uma corrente de relagées em que os formuladores e os
implementadores precisam, de fato, dialogarem no
sentido de garantir a execugao do programa. Apos sete
anos de implementagao do Programa Alfabetizagao na
Idade Certa constatamos que o programa € rico em
potencialidades pedagogicas, pois busca trabalhar a
crianca de forma integral e holistica, desenvolve
atividades que coloca a crianga no centro da
aprendizagem, define as habilidades e competéncias
conforme a idade e capacidades de aprendizagem das
mesmas. Busca enfrentar pela via radical o cerne da
problematica do analfabetismo no Brasil, contudo, so
havera efetividade em relacao a ele se todos e todas que
fazem a educacao fundamental entenderem o alcance
do mesmo, mantendo compromisso efetivo com a
propostaempreendida.

Decerto que existe uma hegemonia encerrada na
autoridade central, isto €, na Secretaria de Educacao do
Ceara. Nisto, ndo ha como negar os interesses e as
diferentes percepcdes quanto ao Programa
Alfabetizacao naldade Certa.

Em conversas informais com alguns professores a
respeito do programa € perceptivel que a categoria dos
professores e das professoras reconhecem a
importancia do Programa Alfabetizagao na Idade Certa.
Ha criticas? Sim. E importante chamar a atengao de que o
Programa Alfabetizacao na Idade Certa ndo conseguiu
envolver todas as escolas publicas nesse processo. O
que € um erro crasso, pois que faz o programa acontecer
€ a escola e sem a sua adesao no sentido de
comprometer-se com a efetividade do Programa pouco
se podera realizar. E como diz Arretche (2001): que numa
execugao de um programa tem varias coisas podem ser
perdidasao longo do percurso.

Hofling (2001) sintetiza nosso pensar quando coloca:

Enquanto ndao se ampliar efetivamente a participacao
dos envolvidos nas esferas de decisao, de planejamento
e de execugao da politica educacional, estaremos
alcangando indices positivos quanto a avaliacdo dos
resultados de programas da politica educacional, mas
nao quanto a avaliagao politica da educagao. (HOFLING,
2001, p. 39).

Nesse sentido, o recorte que nos coloca a autora, nos
leva a um alinhamento junto as varias demandas que
poderiam estar sendo efetivadas na execugao do
programa.

Conclusodes que podem ser apontadas nos remetendo a
maior reflexao em torno das criticas quanto a elaboracao,
implementacao e execucao do Programa Alfabetizacao
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na ldade Certa, sao expressas a partir das observagcoes e
analises realizadas em torno dos dados coletados para a
elaboragao desse artigo, sendo para tanto, apresentadas
numa segunda tabela:

Tabela II: Observacoes e analises

O Programa Alfabetizagao na Idade Certa ndo conseguiu
envolvertodas as escolas publicas nesse processo;

Ha uma necessidade urgente e clara de envolver os
educadores e educadoras cearenses, no sentido de tornarem-
se os protagonistas do Programa;

Linearidade e dominio intelectual ndo sao premissas do
Programa;

Ha um certo desprezo pelos que realmente efetivam as agoes;

Nao €& dada a devida importancia da autonomia dos
protagonistas para o desenvolvimento das agoes do Programa.

Falta de valorizacao e reconhecimento dos educadores e
educadoras cearenses, bem como das escolas protagonistas
nasacoes do PAIC.

Fonte: elaborada pelas autoras
Dessa forma, podemos concluir que ainda ha muito
caminho para percorrer nas trilhas do PAIC, as acdes
precisam ser revisadas e, se houver necessidade,
reelaboradas, sempre buscando o envolvimento de
todos os profissionais, educadores, educadoras, alunos e
todaacomunidade escolar.

Podemos salientar que o Programa Alfabetizacao na
Idade Certa tem um grande potencial para intervir na
triste realidade do analfabetismo no Ceara
principalmente ao permitir a autonomia de todos os
envolvidos, de modo que as acdes implementadas
consista no alinhamento destas com arealidade de cada
escola e municipio integrantes do Programa, pois
entendemos que apesar da hegemonia da autoridade
central, e os diversos conflitos, diferentes interesses e
percepcoes, € preciso, estarmos atentos, nao so para
fazermos as criticas, mas, principalmente para a partir
delas reelaborar acdes e contribuir para reformulagoes e
o entendimento de que quase sempre uma proposta ou
programa traz um vies ideologico do capital, no entanto,
e possivel libertar as amarras de uma mentalidade
arraigada a este pensamento, no sentido de progredirem
nome de uma possivel transformacao que possibilite a
melhoria da qualidade da educacao em nosso estado.
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CONVERSANDO SOBRE PROFESSORES INICIANTES E O PAPEL DA ESCOLA EM SUAFORMAGAO COM
MAEVIANABEL NONO

NONO, Maévi Anabel. Professores Iniciantes: O papel da escola em sua formagao. Porto Alegre: Mediagao, 2011. 176 p.
Samily Oliveira Maia’

O que é um professor iniciante? Como ele se desenvolve? Qual o papel da escola e da formacao inicial em sua trajetoria de
iniciagao profissional? Sao questdes dessa ordem que Maévi Anabel Nono, autora brasileira com expressiva expertise no
assunto no cenario nacional, contempla no livro “Professores Iniciantes: o papel da escola em sua formacao’, publicado em
2011 pela editora Mediagao.

A pedagoga Maevi Anabel Nono possui doutorado em educacao pela Universidade Federal de Sao Carlos e varias
publicacdes na area da Educacado, a maioria focada na formagao de professores. A obra em questao, intitulada
‘Professores iniciantes: o papel da escola em sua formagao’, resultado de pesquisas financiadas pelo CNPq, CAPES e
FAPESP no ambito da pos-graduacao, traz analises sobre a trajetoria de quatro professoras iniciantes na docéncia na
Educacao Infantil e nos primeiros anos do Ensino Fundamental, acompanhadas desde a formacao inicial até os primeiros
anos na profissdao docente.

A obra € constituida por reflexdes sobre os processos de desenvolvimento profissional com foco nas fases da carreira,
especialmente os primeiros anos de docéncia. Apresenta falas, escritos, depoimentos e analises de casos de ensino feitas
pelas professoras participantes. O livro & organizado em sete capitulos, nos quais sao abordados temas extremamente
pertinentes acerca do processo de inicio da docéncia e da continuagao dessa funcao ao longo dos anos. Traz, ainda, o
topico das consideragdes finais. Uma obra enxuta (175p), mas farta de referenciais atuais e analises consistentes sobre o
tema.

No primeiro capitulo, Nono explica que o professor vai construindo o seu conhecimento profissional através dos episddios
(problemas, expectativas, dilemas, etc.) que vivencia ao longo da carreira e que esse conhecimento, de acordo com
Imbernon (2001), € dinamico, nao estatico. Nono também descreve o esquema que nomeou como “fases da carreira
docente’, um total de cinco, embora esclareca que nao e obrigatorio que todos os individuos passem por cada uma das
fases, como também que passem por essas fases na ordem apresentada.

1. Graduanda em Pedagogia. Universidade Estadual do Ceara, UECE. Bolsista de iniciagao cientificado CNPq.
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O conceito de cada fase da carreira docente € muito bem explicado. A primeira fase chama-se “Entrada na carreira’ e €
caracterizada como sendo um periodo de sobrevivéncia e descobertas acerca da fungcao. A segunda € chamada de "Fase
de estabilizagao’, onde o professor assume verdadeiro compromisso com a profissao. A terceira € a ‘Fase de
experimentacgao ou diversificagao’, a qual, segundo Nono, para alguns professores, representa uma tentativa de causar
maior impacto na sala de aula, e, para outros, uma tentativa de resolver os aspectos do sistema que impedem sua atuacao.
A quarta fase, intitulada “Fase da procura de uma situacao profissional estavel’, € marcada pelo questionamento do
professor acerca de sua eficiéncia na fungao. A quinta e ultima fase, por sua vez, denominada “Fase de preparacao da
Jjubilacao’, € o periodo em que o professor se prepara para o desligamento da profissao, e, dependendo de como a encara,

encerra sua carreira de maneira mais ou menos positiva/negativa.

No capitulo 3, denominado “Cursos de formacao para a docéncia’, sao citados aspectos referentes ao processo de
formacao docente. Sobre isso, € destacado pelas professoras participantes que o saber necessario para a funcao docente
Nao se resume apenas ao saber tedrico, mas tambem depende do conhecimento acerca dos alunos e suas caracteristicas;
de como ensinar os conteudos; estrategias de gestao da classe, dos curriculos e materiais; entre outros. Conectado a isso,
sao citadas fragilidades na formacao docente, as chamadas “lacunas’, que sao partes do conhecimento necessario para o
exercicio da funcao que por uma ou varias razdes acabaram nao sendo apreendidas durante o curso de formacao, fato
que causa prejuizo ao professor, mas principalmente aos alunos, pois, o conteudo de que ndo se tem dominio, tampouco
se podera transmitir. Por ultimo, mas nao menos importante acerca do conhecimento docente, ainda no capitulo 3, sao
abordadas algumas aprendizagens equivocadas que as professoras participantes demonstraram ter adotado, tais como
Jjargoes tedricos que sao utilizados de modo desconectado das teorias em que estao alojados e a crenca de que nao e
necessario se preocupar em aprender conteudos especificos durante o curso de formagao, porque esses serao
adquiridos conforme a necessidade da pratica.

Acerca do processo de ensino de conteudos especificos, Nono escolheu trés temas de peso para tratar: o ensino da leitura
e da escrita; o trabalho com produgao textual e a aprendizagem matematica, focada nas deficiéncias tanto dos alunos
como das professoras. Essas pautas sdo abordadas nos trés ultimos capitulos da obra.

Sobre a questao do ensino da leitura e da escrita, abordada nos capitulos 5 e 6, intitulados, respectivamente, “Iniciando a
ensinar a leitura e a escrita” e “Trabalhando com producao de textos’, Nono explica que pesquisas recentes acerca da
forma como a crianca aprende a ler e escrever revelam que as técnicas desse ensino devem ser cada vez menos
roboticas, mecanicas e focadas na memorizagao, fugindo do que sempre foram ao longo de muitos séculos. Além disso, &
declarado que a forma como o professor foi alfabetizado implica completamente na forma com que ele tera o instinto de
trabalhar a alfabetizacao com seus alunos. Logo, o estudo e a atualizagao dos conceitos e das técnicas sao recursos de
suma importancia para uma intervencao atual, efetiva e sem traumas para ambos os lados. Fazendo uma ligagao direta ao
tema “alfabetizacao’, a autora passa a tratar da producao textual, e da inicio ao debate com uma afirmagao que
possivelmente chocaria os apoiadores do sistema de educagao tradicional:

A producao de textos nao precisa do conhecimento sobre o codigo alfabético para acontecer. A partir de suas proprias
formulagdes sobre a escrita, a crianga pode registrar seus textos, mesmo distantes da escrita formal, assim como o
professor pode atuar como escriba dos textos elaborados oralmente por ela. Entre a condicao de destinatario de textos e
a falta de habilidade temporaria para ler autonomamente € que reside a possibilidade de, com a intervencao da
professora, aprendera ler pela pratica da leitura. (NONO, 2011, p.124).

A autora explica que apesar do que muitos pensam, desde muito cedo, atraves do desenho, do contato com livros e do
registro oral, por exemplo, as criangas ja estao produzindo textos. Tambem é ressaltada a importancia das produgdes
coletivas na aprendizagem e, ao citar Nicolau (2003, p. 2015), garante: o trabalho cooperativo na escrita e na documentagao
de uma experiéncia auferida € muito mais rico e promissor do que o contexto de aprendizagem em que as criangas se
distribuem olhando uns para as nucas dos outros, e com a professora a frente, a mesa.
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Em seguida, no capitulo 7, Nono passa a tratar da aprendizagem matematica e das dificuldades de professores e alunos
nessa area. Em um primeiro momento € declarado que o papel do professor de matematica dos anos iniciais € propor
situacoes para que as criangas tenham a oportunidade de ampliar e construir novos significados para os conhecimentos
que ja possuem; fornecer as informacdes necessarias para que o aprendizado aconteca e promover o confronto dos
meios de resolucao das atividades que foram adotados pelos alunos, estimulando o debate sobre resultados e métodos,
bem como valorizando as solugdes mais adequadas e estimulando a cooperacao entre os colegas. A autora explica que as
professoras participantes demonstraram nao possuir nogao do papel do professor no ensino da matematica, alem de
apresentarem teorias, conceitos e técnicas de ensino equivocadas, nao fundamentadas e robotizadas, no sentido de nao
saberem o motivo da aplicagcdo de determinada atividade ou dinamica, somente a fazem. Isso se da por conta das ja
mencionadas ‘lacunas da aprendizagem’, ou seja, a caréncia educacional matematica das professoras em questao
compromete também a forma como ensinam e, por sua vez, a apreensao do conteudo por parte dos alunos.

Maévi Anabel Nono conclui a obra afirmando que os resultados dos estudos mostram que € necessario que sejam
organizados programas de iniciagcao ao ensino para os professores, justamente por se tratar de um processo complexo e
que nao atinge os individuos da mesma maneira.

‘Professores Iniciantes: o papel da escola em sua formagao” € uma obra de imenso valor literario. A leitura € valida para
qualquer individuo, pois a educacao deve ser interesse de todos. Mais especificamente, € um livro indispensavel para
alunos, professores e pensadores da Pedagogia e de todos os cursos de licenciatura, especificamente por tratar de forma
muito minuciosa e explicativa sobre a forma como o professor se desenvolve e aprende a ensinar; os conhecimentos
necessarios para ser professor; a trajetoria do individuo a partir do momento que adentra no curso de formagao e o ensino
das areas mais importantes e polémicas da educagao escolar. Esse livro pode e deve servir de base para qualquer
estudante dessas areas que pretenda atuar na docéncia e estar sintonizado com os avangos das pesquisas educacionais,
isso &, de forma atual, humanizada e teoricamente embasada, com a intengao de transcender a perspectiva do magistério
COMO vocagao ou sacerdocio.
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Ao que tudo indica, assegurar os direitos de aprendizagens e de desenvolvimento de bebés e criangas no Brasil, ainda, €
um desafio aos gestores publicos, ao se considerar o déficit historico que tem o Brasil, ao deixar de promover politicas
publicas voltadas a primeira infancia. Apresentamos nesta edicao da DoCentes, a partir das politicas publicas para esta
etapa da educacao, uma reflexao sobre questdes relativas a primeira infancia no Ceara: o marco legal, os programas de
apoio e formagao em curso, as atividades de colaboracao entre estado e municipios, o processo educativo e os cuidados
essenciais, pois a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB N° 9.394/1996), no Artigo 29 estabelece que A educacao
infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de ate 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a agao da familia e da comunidade

Profa. Bruna Alves Leao

Coordenadoria de Cooperacao com os Municipios
para Desenvolvimento da Aprendizagem na

ldade Certa

Resumo

Doutora em Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual do Ceara (2018). Mestre em Linguistica Aplicada pela
Universidade Estadual do Ceara (2012), Graduada em Letras pela Universidade Estadual do Ceara (2009), Formada em
Artes Cénicas pela Escola Livre de Artes Cénicas (2003). Tem experiéncia na area de Letras, com énfase em Tradugao
Audiovisual, EaD; Audiodescricao; Legendagem e Ensino. Atualmente, € Coordenadora de Cooperagcao com os
Municipios para Desenvolvimento da Aprendizagem na ldade Certa da Secretaria da Educacao do Estado do Ceara.

DoCentes: Como descrever os temos que pensar qual publico-alvoa  temos pouquissimas matriculas, em
sujeitos atendidos pelo Ensino escola publica atende neste funcao da municipalizagao -, o
Fundamentalcearense? momento, embora que para o estado  estado atua como corresponsavel. As

o Ensino Fundamental nao seja a familias em situacao de

Profa. Bruna Alves Ledo: Primeiro, etapa prioritaria de atendimento -  vulnerabilidade sao as que mais
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dependem da escola publica,
porque nao podem pagar por uma
escola particular. Este € o nosso
papel fundamental, atender a essas
familias e a esses alunos, estando
eles na rede municipal ou estadual
de ensino. Temos que contemplar
também a questdo da diversidade
com o atendimento de alunos com
deficiéncia, alunos das escolas
indigenas, das escolas quilombolas,
escolas do sistema prisional e
Educacao de Jovens e Adultos.

DoCentes: Qual tem sido o papel da
Seduc para garantir os direitos
educacionais desses sujeitos?

Profa. Bruna Alves Ledo: A Secretaria
tem tido um papel atuante na
garantia dos direitos dessas pessoas,
dessas familias, desses alunos.
Vimos durante a pandemia, o quao €
importante o papel da escola, nao so
para os alunos no que se refere a
educagao escolar, mas tambem para
a propria familia. Conseguimos
alcancar os alunos através das
familias. Esse papel colaborativo, que
€ superimportante. A escola tambem
se transformou - durante estes
quase dois anos de distanciamento
fisico dos alunos -, passamos de um
espagco fisico para um espaco virtual,
a fim de tentar atendé-los. As agoes
da Secretaria foram fundamentais
para tentar alcanca-los neste
momento, como a entrega de
tablets, de notebooks, chips, cartao-
alimentacao, cestas basicas, entre
outros. Com o Pacto pela
Aprendizagem foi possivel
disponibilizar recursos para os
municipios serem atendidos nas suas
proprias necessidades contextuais.
Cada um identificando a sua
problematica a ser resolvida, e quais
lacunas de aprendizagem
precisavam superar, para tentar
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mitigar os efeitos da pandemia de
todas as formas. Eu vejo o papel da
Seduc, da Educacao como um todo,
atingindo sobretudo essas familias,
esses alunos, em situacao de
vulnerabilidade, para procurar cuidar
e garantir uma educacao mais
equanime para a populagao. Quando
olhamos o nosso atual cenario -
acabamos de realizar um Spaece
Diagnostico, tendo a delicadeza e o
cuidado de perceber como foi o
processo de aulas remotas durante a
pandemia - é identificando as
fragilidades que podemos trabalhar
em cima disso, para garantir
novamente uma educacao de
qualidade para os alunos cearenses.
Vejo a Secretaria com seu papel
importante, desafiador e atuante,
que nao se eximiu de sua
responsabilidade neste periodo e
nem em periodo nenhum.

DoCentes: Qual o panorama do
Ensino Fundamental no Ceara e em
que se diferencia do Brasil?

Profa. Bruna Alves Leao: O
panorama do Ensino Fundamental
no Ceara, tem sido - pelo menos ate
2019, ultimo ano em que
mensuramos 0s resultados - um
exemplo de educagao para o Brasil,
principalmente no ambito da
Alfabetizacao, que em 2019 alcangou
0 marco de todos os alunos no nivel
desejavel na avaliagao do SPAECE. O
Programa MaisPaic hasceu de uma
situagao bastante critica, visto que
tinhamos algo em torno de 39%
(trinta e nove por cento) de alunos
alfabetizados em todo o estado e,
em doze anos, conseguimos
praticamente erradicar o
analfabetismo no estado. Isso € um
dado que nos orgulha e nos faz
tambeém referéncia e modelo para
outros estados. Com a evolugao do
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Paic, a gente vem tentado atingir as
demais etapas: Paic + 5 (chegando ao
5° ano); MaisPaic (alcancando até o
9° ano). Ainda temos um caminho a
percorrer, embora ja sejamos uma
referéncia no ambito da
Alfabetizacdo, mas tudo isso e
resultado de politicas publicas que
garantiram compromisso do estado
com a educagao. A Secretaria esta
sempre muito receptiva para
dialogar com outros estados na
perspectiva de fazer ecoar também a
mensagem de que € importante
investir na Educacao, de que e
essencial cuidar da Alfabetizagao
dos nossos alunos, que €
indispensavel dialogar com as redes
municipais, para que possamos
receber este aluno melhor na nossa
rede. Tenho muito orgulho de fazer
parte desta historial Também sei da
minha responsabilidade enquanto
gestora, para a continuidade de um
projeto que vem dando certo.

DoCentes: O que considerar como
avanco no Ensino Fundamental no
Ceara?

Profa. Bruna Alves Ledo: Eu percebo
que o que tem feito a diferenca é a
vontade de fazer dar certo. Quando o
PAIC comecou, havia um desafio
muito grande a ser resolvido em
torno da Alfabetizacao e existiam
pessoas comprometidas com o
processo, buscando tambéem
articulagdes intersetoriais (parceiros
como Unicef, Undime, Aprece) que
auxiliassem na superacao desse
desafio. Alguns fatores foram cruciais
para a melhoria do Ensino
Fundamental no Ceara, como as
politicas de incentivo: o Prémio
Escola Nota Dez e o repasse do
ICMS. A forma como o estado tomou
pra si a questao da Educacao, como
ele encara os desafios neste ambito
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porque trata-se de uma politica
prioritaria e indutora, a qual reverbera
também para os municipios, fazendo
que a Educacao tambem seja uma
agenda prioritaria. Desde 2007, o
governo tem estado muito perto da
Educacao, Nos ajudando a
consolidar estrategias de melhoria
neste ambito. Creio que os avangos
no Ensino Fundamental se dé pelo
conjunto de esforgos, mas sobretudo
por um forte e consolidado regime
de colaboragao.

DoCentes: Quais sao os desafios a
serem destacados no Ceara?

Profa. Bruna Alves Ledo: O nosso
atual desafio € tentar mitigar as
problematicas que a pandemia
trouxe-nos. O Ceara vinha
demonstrando um bom crescimento
nos resultados, na avaliacao das
escolas municipais, e, de repente, se
deparar com uma pandemia e ter
que se reorganizar rapidamente para
tentar alcangar professores e alunos,
€ algo bastante complicado. Alguns
alunos nao conseguiram ser
alcancados e isso tem se revelado
nas nossas avaliagdes diagndsticas. E
preciso olhar novamente para a
Alfabetizacao, porque as séries
iniciais foram as mais prejudicadas e
existem processos nessa etapa que
sO e possivel consolidar a partir da
interacdo do professor-aluno. Se nao
olharmos agora para esses
problemas, essas questoes sensiveis
que estao aparecendo vao repercutir
mais a frente. Isso vai impactar na
vida desse profissional, desses
alunos, inclusive, também,
economicamente na situacao do
Pais, do estado, dos municipios. E
importante tragar estrategias efetivas
para ao longo dos anos, numa
perspectiva de curriculo continuo e
de priorizagao curricular, ir

recompondo as aprendizagens.

DoCentes: Qual sentido deve ser
dado para que as diretrizes do
MaisPaic tenham éxito junto aos
municipios?

Profa. Bruna Alves Leao: O regime
de colaboracao tem uma
perspectiva do olhar do estado para
as redes municipais, uma
corresponsabilidade, porque, esse
aluno, esse ser humano, apesar de
passar por muitas etapas no contexto
educacional, ele € o mesmo desde a
Educacao Infantil até o Ensino Médio.
Eu nado posso ter uma politica
individualizada, focada apenas em
uma etapa, no caso da rede estadual,
apenas no Ensino Médio. Este olhar
do estado, através do regime de
colaboracao, € uma forma de cuidar
deste ser humano que nasce no
nosso estado, se desenvolve e que
também gera frutos a partir da sua
profissionalizacao, O regime de
colaboragao € tambem uma grande
parceria entre estado e municipios.
Sabemos das fragilidades dos
municipios, das dificuldades de
recursos para garantir o
desenvolvimento humano no seu
espaco. Em forma de colaboragao,
cuidar deste ser humano que nasce
aqui No nNosso espacgo, que faz parte
da nossa sociedade, que interage
com ela e que da frutos dentro deste
processo. Embora saibamos que
existem questdes politicas que
podem interferir neste processo, mas
o PAIC ja e uma politica tao
consolidada e que da resultado, que
podemos dizer que ela e
unanimidade em todos os
municipios do estado, nenhum
municipio deixa de assinar o termo
de adesao ao programa. Atendemos
desde o pequenino que necessita
mais de nossa ajuda, da intervengao
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do estado, que tambem €
importante, até o de maior porte, que
€auténomo.

DoCentes: O que mudou com BNCC
na politica curricular do Ensino
Fundamentaldo estado do Ceara?

Profa. Bruna Alves Ledo: Desde a
proposta da BNCC de uma
reorganizacao do curriculo e da
pratica pedagogica em sala de aula,
estamos mudando os paradigmas na
Educacdo. E uma nova forma de
pensar a educacao. O cenario social
avanga, muda, o tempo nao € mais o
mesmo, as tecnologias estao
presentes para provar-nos que tudo
esta muito mais rapido. O espaco
escolar precisa se transformar e as
praticas pedagogicas tambéem. A
garantia de um documento que
parametriza as diretrizes
educacionais para todo o pais € o
pontape inicial para a garantia da
equidade na educacao, a BNCC veio
para isso. A partir dos documentos de
cada estado, vamos aperfeicoando e
garantindo a contextualizagao das
praticas de ensino, lancamos 0 nosso
documento de referéncia do estado
do Ceara em 2019, foi um marco para
nos, ele é a nossa principal referéncia
para o ciclo de formagao continuada
MaisPaic, para garantir que este
processo de transformacao
pedagogica de fato aconteca em
sala de aula. Atualizamos o nosso
material estruturado que ofertamos
a0s municipios ja nesta perspectiva.
Entendemos, tambéem, que o Ensino
Superior precisa estar focado neste
sentido, para trazer profissionais mais
aptos a lidar com esta mudanca
dentro da pratica escolar.
Entendemos que temos muito o que
caminhar, ainda temos muito
professor ensinando da forma como
aprendeu, quando o contexto do seu



aluno é totalmente diferente. Eu vejo
na BNCC todo esse processo de
transformagao e que precisamos
tambeém fazer reverberar nos
municipios, seja ele aderindo ao
nosso DCRC como documento de
referéncia, utilizando-o e o trazendo
para seu contexto de pratica de sala
de aula, seja com seu documento
proprio também - como é o caso de
Sobral que fez sua propria proposta
curricular, precisamos fazer com que
os professores entendam esta
perspectiva de curriculo, muitos
saem "verdinhos', apos sua formagao
inicial e aprendem muito com a
pratica. E tém, por exemplo, o PNLD
como uma referéncia de curriculo,
quando o curriculo e algo muito
maior. O professor precisa entender a
necessidade de seu aluno, e a partir
dai, construir com a escola, seu
gestor, o que a sala de aula dele vai
propiciar de conhecimento aos seus
alunos. Na perspectiva das nossas
avaliacdes, necessitamos
transformar este processo, porque
ele induz muito o processo de pratica
pedagogicadentro de salade aula.

DoCentes: Qual o perfil do professor
do Ensino Fundamental?

Profa. Bruna Alves Leao: O perfil do
professor do Ensino Fundamental, &
bastante heterogéneo, ha uma
diversidade de formacodes pelo
estado e de graduacao mesmo. Nao
temos ainda a garantia de que esses
processos, estao alinhados,
sobretudo, com a pratica
pedagogica. E isso precisa ser revisto.
Teoria € muito importante, é
essencial que se conhega, saiba o
que se esta mobilizando de
conhecimento para ensinar ao aluno.
A heterogeneidade desses
processos formativos, dessas
universidades, faculdades, em todo
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o estado, faz com que se tenha
também diferentes perfis de
professores nao apenas no Ensino
Fundamental, mas em todas as
etapas. As vezes, o professor sai com
muito medo da universidade, com
medo de encarar uma sala de aula. E
nao pode ser assim. Nao podemos
ter medo do nosso aluno. Mas o que
isso indica? Que ha uma fragilidade
na nossa formacao, sobretudo com
relacao a pratica pedagogica. O
professor, € um profissional muito
complexo e tem muitas atribuicoes.
Estamos formando seres humanos
para atuar em sociedade, para serem
sensiveis, para terem empatia. Eunao
posso desconectar meu trabalho
deste processo. Professores das
seéries iniciais tém muita
responsabilidade. E l& onde se
encontram as principais
oportunidades de aprendizagem e é
nessa etapa onde a base precisa ser
consolidada para que o aluno
consiga prosseguir para as demais
séries. Ja o professor dos anos finais
tem que lidar com um outro perfilde
aluno, um aluno que esta passando
pelas transformacdes da
adolescéncia. Esse professor precisa
estar apto a lidar também com esse
processo, pois ele ndo € apenas uma
figura que transmite conhecimento,
mas que dialoga com esse aluno e
estabelece uma mediacao entre as
experiéncias e conhecimentos desse
aluno e os novos saberes.

DoCentes: Que desafios esse
docente encontra no seu cotidiano
de trabalho?

Profa. Bruna Alves Ledo: Acho que
nos, enquanto professores,
encontramos desafios que nem
esperavamos no nosso dia a dia.
Alguns nos surpreendem, mas eu
creio que essa relagao com o aluno,
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de convencimento, de fazer com que
ele entenda que aquele processo €
importante pra ele, nao e facil. Vocé
chegar, por exemplo, no Ensino
Médio, e necessita auxiliar o aluno
numa escolha profissional, com o
nivel de maturidade que ele tem -
dezesseis, dezessete anos -,
entender que ele daqui a pouco vai
ser responsavel pelo seu proprio
processo, que ele nao vai mais ter
aquela escola que dialoga, acolhe e
que o conduz, Eu acredito muito na
transferéncia de conhecimento
através da relacao de afeto entre
aluno e professor. Eu ndo consigo
construir conhecimento com meu
aluno, se eu estiver total
distanciamento dele, mas essa
relacao nao é tao simples como se
imagina, tem muita dedicagao e
entrega de ambos.. Enfrentamos
uma complexidade de desafios
diarios, seja do ponto de vista da
conducgao da aprendizagem, seja do
olhar cuidadoso do professor para
com aquele ser humano. A familia
também precisa fazer parte dessa
construcao diaria e complexa, mas
nem sempre encontramos esse
amparo e muito dessa
responsabilidade recai sobre a
escola e sobre o professor.
coisa que me entristece muito ¢ isto:
a medida que o aluno vai avangando
nas etapas, a familia vai se
distanciando da escola. Nos

Uma

precisamos tanto desse apoio da
familia, para que esse processo da
aprendizagem se consolide - nao so
na perspectiva da orientagao, mas do
apoio emocional -, e, muitas vezes,
nao é isso que acontece. A familia vai
deixando de participar da vida
escolar do aluno a medida que ele
vai avangando nas séries escolares.

DoCentes: Que mensagem vocé
deixa sobre o Programa
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Alfabetizagcao naldade Certa?

Profa. Bruna Alves Ledao: O
desenvolvimento na idade certa, €
fundamental pro processo de
desenvolvimento humano do aluno,
daquele ser que esta sob nossa
responsabilidade, durante o tempo
em que ele esta na Educagao Basica.
Garantirmos que a consolidacao das
habilidades acontecam na idade
certa, na etapa certa, é
superimportante, porque a medida
que o aluno vai avancando e nao
consolida as habilidades proprias da
idade isso faz com que ele perca o
interesse pela escola. Sendo assim, €
preciso garantir que os processos
acontecam na idade certa e na etapa
certa para este aluno, esse € o
grande propodsito do Mais PAIC. A
Alfabetizacao, por exemplo, precisa
ser garantida dentro da sua faixa
etaria especifica, porque € la onde se
encontra a janela de oportunidade
especifica para esse momento, € até
os sete anos que isso acontece. A
escola nao pode deixar de ser um
espaco interessante para o aluno. Ele
precisa interagir com alunos da sua
mesma faixa etaria, que estao
aprendendo e construindo os
mesmos processos. O Ceara em
2007, com a criacao do PAIC, tomou
uma atitude muito assertiva para
garantir o processo de Alfabetizacao
na idade certa. Isso reverbera
também, nas outras etapas, fazendo
com que o aluno consiga se
desenvolver.
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Profa. Francisca Aparecida Prado Pinto
Coordenadoria de Educagao e Promogao Social

Resumo

revista

Coordenadora da Secretaria da Educacao do Estado do Ceara - SEDUC. Graduada em Licenciatura em Matematica
(UECE), Especializacdo em Informatica na Universidade Federal do Ceara (UFC), Mestre em Engenharia de
Teleinformatica (UFC), Doutora em Engenharia Teleinformatica (UFC) e Pos-doutora em Ciéncias da Computagao -

UFERSA/UERN.

DoCentes: Como descrever o
atendimento a crianga na Educagao
Infantilcearense?

Profa. Francisca Aparecida Prado
Pinto: Deixa eu so falar um pouco
como e essa Coordenadoria de
Educacao e Promocgao Social
(Coeps). Ela faz parte da Secretaria-
Executiva de Cooperacao com os
Municipios (Copem). Dessa forma,
temos a Coeps e a Copem. Esta
ultima, onde fica o MaisPaic, faz o
didlogo com os municipios. Ja aqui
na Coeps ficam as acgdes, as
estrategias e as politicas do
Programa Mais Infancia, que sao
justamente, as acdes da primeira
infancia (criancas de 0 aos 5 anos e
11 meses, até os 6 anos). Entao,
formamos parceria com o municipio,
com 184 municipios cearenses, por

meio de um regime de colaboragao,
que, a cada ano, vem se
fortalecendo com as nossas
politicas e acdes, dialogando com
esses municipios. Portanto, na
Coeps ficam as acdes da Educacao
Infantil da primeira infancia, de 0 a 6
anos, e a partir dai € a Copem que
responde pelos anos inicias e finais
do Ensino Fundamental, com a
politica do Programa MaisPaic. Essa
Coordenadoria foi concebida a partir
de 2019, na segunda gestao do
Governo do Estado do Ceara, em
fevereiro de 2019. E, de fato, uma
Coordenadoria nova e somos o
unico estado a ter uma
Coordenadoria para pensar em
politicas para a Educacao Infantil.
Sabemos que a Educacao Infantile o
Ensino Fundamental sao de
responsabilidade do municipio. Nos
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entramos em contrapartida, por
meio de um regime de colaboragao,
de um documento, inclusive, o
Decreto foi atualizado agora em
outubro. Neste sentido, podemos
indagar: Como ¢ a Educacao Infantil
nesses 184 municipios cearenses?
Cada municipio tem a sua
autonomia. Entdo, vocé pensa:
Como € que esta essa Educacgao
Infantil? Em se tratando
principalmente dos anos anteriores
a Pandemia, podemos dizer que a
Educacao Infantil foi a mais
prejudicada. Vocé imagina ter uma
crianca por meio de tecnologia..ela
espera pelo pai, pela mae ou pelo
cuidador. Esta entendendo? Porque
ela nao tem ainda autonomia para
desenvolver algumas atividades. Ela
precisa daquela ajuda. Eu posso
dizer que a Educacao Infantil, ela foi
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muito prejudicada e com o retorno,
que nos ainda nao saimos da
pandemia, mas pelo retorno
presencial, ela foi a que mais
demorou. Tivemos que ter um
dialogo no ano passado, em agosto,
com oS municipios para que eles
tivessem esse olhar para a
Educacao Infantil, porque a
Educacao Infantil, hoje, nos 184
municipios, a crianga tem que ter o
seu espaco. E necessario, muito, ir
dialogando com as bases, pois a
crianga precisa ter esse momento
de brincar e interagir com um grupo
de criancas e com os professores e
educadores.

DoCentes: Qual tem sido o papel da
Secretaria da Educacao do Estado
do Ceara (Seduc) para garantir o
direito a Educacao as criancgas
cearenses?

Profa. Francisca Aparecida Prado
Pinto: A Seduc hoje tem uma
Coordenadoria para pensar em
politicas e acodes estratégicas
destinadas a Educacao Infantil, sem
esquecer tambéem de fortalecer o
vinculo com a familia da crianga de 0
a 3 anos e 11 meses, que é o
Programa de Apoio ao
Desenvolvimento Infantil, o Padin.
Nos fazemos parte, sao 11 Setoriais
envolvidos no Programa Mais
Infancia. A Secretaria da Educacao
esta nesse grupo, no Comité
Consultivo Intersetorial das Politicas
de Desenvolvimento Infantil do
Estado do Ceara (CPDI) cuja
Presidente € a Onélia Santana, que
hoje é Secretaria da (SPS) -
Secretaria de Protecao Social,
Justica, Cidadania, Mulheres e
Direitos Humanos. Cada Setorial
dessas tem um papel. E qual € o
papel? E pensar em estratégias para
a Educacao Infantil, bem como
garantir o direito dessas criangas. O
nosso papel, enquanto Secretaria da
Educacao, e ser responsavel pelas
estratégias em Educacdo. E
diferente da Assisténcia Social, no
caso da SPS; da Secretaria da Saude,

com o Programa Mais Nutricao,
dentre outras agdes e estrategias
que estao percorrendo os 184
municipios, aléem do Cartao Mais
Infancia, que € uma transferéncia de
renda. Entdo, atualmente, o que a
Seduc vem fazendo, além da
concepgao da Coordenadoria, sao
formagodes para os professores e
gestores da Educacgao Infantil dos
184 municipios cearenses. Temos
feito parceria com o material Nova
Escola, que sao livros para os
professores trabalharem com essas
criancas da Educacao Infantil,
materiais complementares,
materiais estruturados. Alem de
tudo isso, nos temos o Padin para
fortalecer a familia, o vinculo com a
familia. Trabalhamos ainda
atividades com a familia, com o
cuidador que, as vezes, € o pai, € a
mae, € o vizinho, € o irmao mais
velho, € a avo, que cuida daquela
crianga de 0 a 3 anos e 11 meses. Eu
ressalto que essa crianga ainda nao
esta na escolarizacao, dai o motivo
para fazer parte do Programa, essa
preparacao da familia com a crianga,
por sua vez, para ingressar na
Educacao Infantil, porque € a
obrigatoriedade, € dever do Estado
ofertar a Educacao Infantil, mas é
tambem dever da familia de colocar
a crianga na escola a partir de 4 anos
e 5 anos. Logo, o nosso papel €
indutor. Aléem de fazer essa inducao,
€ também de cobrar e garantir que
essa crianga ingresse na escola, a
partir de 4 anos, por meio da
Coordenadoria.

DoCentes: Qual o panorama da
Educacao Infantil no Brasil e no
Ceara?

Profa. Francisca Aparecida Prado
Pinto: Bem, como ha uma diferenca
muito grande entre os municipios
cearenses. Vocé imagine no proprio
Brasil. Cada estado tem seus
municipios e ainda ha muitos
municipios nos quais a
responsabilidade com a Educagao
Infantil esta a cargo do estado. Eu
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nao saberia pontuar quais estados,
porque sdo muitos. E diferente do
Ceara. Hoje, o Ceara € muito bem
organizado em relacao a isso. A
nossa responsabilidade, o qué
compete a Secretaria da Educacgao
do Estado do Ceara, € ofertar, com
prioridade, o Ensino Medio, no
entanto, temos a Secretaria-
Executiva de Cooperagcao com os
Municipios, para pensar em agdes
estratégicas, em regime de
colaboragao, tanto para Educacao
Infantil quanto para Ensino
Fundamental, em que o Governo do
Estado do Ceara, por meio da Seduc,
entra em contrapartida. Entao, ha
uma diferenca do Ceara para o
Brasil, ja comecgando por ai. Ha
outros pontos tambem - por
exemplo a criagao dos Centros de
Educacao Infantil (CEl) que, so
nessas duas ultimas gestoes, ja sao
mais de 80 deles entregues a
populacao. Alem dos 83 ja
inaugurados, construidos e
equipados, que a Secretaria entra
em contrapartida com o municipio.
Como é essa contrapartida? O
municipio disponibiliza o terreno, o
estado constroi e equipa. Alem
disso, a SPS, tambem, tem a sua
construgao. Portanto, sao as duas
setoriais construindo espaco para
desenvolvimento infantil. Essa
crianca de 0 a 5 anos de idade, em
nosso estado, ja esta acolhida em
seu direito a Educacao, onde se
percebe a diferenca, em referéncia
ao Brasil. Outro ponto tambéem
muito importante, aléem das pragas,
das brinquedotecas - cuja a
construgcao € de responsabilidade
da SPS -, € que essas acdes sao de
geréncia do Programa Mais Infancia
Ceara, que € o unico do Brasil,
construido e pensado para trabalhar
acdes e politicas destinadas a
primeira infancia. Tivemos a Onélia
Santana a frente desse processo,
mas hoje € uma politica de estado
desde janeiro de 2021. Neste
sentido, € diferente. Assim, o Ceara
ja tem caminhado e fortalecido a
Educacgao Infantil atraves do



Programa Mais Infancia, este com
quatro pilares que sao Tempo de
Nascer, Tempo de Brincar, Tempo de
Aprender e Tempo de Crescer.
Quatro tempos, quatro pilares o
Programa tem. A Secretaria da
Educacao do Estado do Ceara esta
em dois tempos: Tempo de Crescer
e Tempo de Aprender. O Tempo de
Crescer € pensar em agdes para a
familia, por sua vez, trabalhar com a
crianca. O Tempo de Aprender sao
as nossas formagdes, que sdo em
rede. A gente tem hoje 40
formadores no estado do Ceara,
com formacodes voltadas para
professores e gestores
acontecendo no municipio e
focadas na Educacao Infantil. Nos
temos um formador municipal em
cada municipio, de modo a somar
184 formadores municipais. Todo o
material, toda a formacao, nos
trazemos esses 40 formadores para
Fortaleza e fazemos a formacgao
presencial com eles, mostrando
todo o material, a Base Nacional
Comum, (DCRC). Aléem disso, agora
nos temos o documento dos
Parametros para a Promogao da
Qualidade e Equidade da Educacgao
Infantil Cearense, que é o unico
documento genuinamente
cearense. Nos temos um nacional.
Ele dialoga com o nacional, s6 que
ele pensa nos nossos municipios.
Ele foi construido por meio de varias
maos. Depois, a gente entregou-o a
comunidade para que pudesse
olhar e fazer parte do processo.
Logo, so existe isso no Ceara. A
gente tem recebido varios dialogos
de outros estados para tentar copiar
justamente como € trabalhar por
meio do regime de colaboracao.

DoCentes: O que considerar como
avanco na Educacao Infantil do
Ceara?

Profa. Francisca Aparecida Prado
Pinto. Bem, nos avancamos muito
na Educacao Infantil, como eu ja
falei, por meio do regime de
colaboracao - além da concepgao
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de uma Coordenadoria para pensar
em politicas para essa etapa da
educacao basica - com
documentos, a exemplo dos
Parametros para Promocao da
Qualidade e Equidade da Educacao
Infantil, porque nao é so vocé dar
acesso as escolas, tratar da
construgao de escolas, que e a
qualidade. Vocé tem que da o
acesso e a qualidade, ao estudante
da Educacgao Infantil, para que essa
crianga se sinta no espacgo dela de
aprendizagem, pois a crianca da
Educacao Infantil - neste caso, eu
falo da primeira infancia -, ela tem
que conversar muito bem com a
Base Nacional Comum, que diz o
seguinte: garantir as criancas a
brincar. Onde se tem neste
documento dois eixos estruturantes:
o Brincar e o Interagir. Ha nesta
perspectiva, seis desenvolvimentos
da aprendizagem, a exemplo da
crianca se conhecer, da crianca fazer
parte do processo, nao so do
processo, mas ela escolher que tipo
de brincadeira ela quer, dentre
outros. Entao, o Cearatem avancado
muito com isso, por meio de um
documento, que sao os parametros.
Esse documento dos parametros
tem 4 Dimensdes que vai desde a
Gestao Democratica - que sao o
acesso;, a avaliacao; a
intersetorialidade; a parceria com a
familia, por meio do Padin; o regime
de colaboracao estado e municipios
- até a Dimensao que trata de
Formacgao, que € o que a gente vem
fazendo, dialogando com esses
professores e com gestores de
escola, o Projeto Politico
Pedagogico. Nos também temos
conversado com os gestores
municipais e com gestores
escolares sobre a politica
pedagogica e sobre os espacos, 0s
materiais e sobre a organizagao dos
ambientes de aprendizagem. Esse
documento saiu em 2021. A gente
fez uma webinar, estava na época da
pandemia de Covid 19. Foi o maior
evento da Secretaria on-line. Para
vocés terem ideia de como os

82

Nossos municipios estao ansiosos,
querendo entender a Educacao
Infantil, querendo trabalhar junto,
sentindo-se so. Alem dessa webinar,
a gente fez a formacao, que foi em
novembro, para que as pessoas
entendessem qual era o papel
desse documento, porque, por um
lado, ha o papel que € mais de
governabilidade dos gestores
municipais, dos dirigentes, e por
outro, ha o papel nosso, da
Secretaria, bem como existe ainda o
papel dos gestores das escolas.
Entdo, a partir da formacao, a gente
fez agora, nesta terceira etapa, em
maio, vamos terminar no dia 2 de
junho. Nos estamos percorrendo as
vinte Coordenadorias Regionais de
Desenvolvimento da Educacao
(Crede), e claro que ha as jurisdicoes
nessas Credes, os Secretarios e
Coordenadores da Educacao Infantil
que estao indo ao nosso encontro.
Nos estamos tratando por meio de
macro, colocamos seis macros. A
gente chama, como se fosse, nao é
polo, porque em seis macros, nos
temos a Crede que esta recebendo
e as Credes irmas, que sao vizinhas.
E ali todo mundo leva os
Coordenadores Municipais da
Educacao Infantil e os seus
Secretarios, para poder fazer esse
didlogo, entender qual € o papel do
municipio e qual € o papel da
Secretaria, para que ele possa
pensar em politicas, até mesmo as
que ja contemplam agodes
estratégicas, dentro do municipio,
no Plano de Acao para a Educacao
Infantil. Entao, a ideia, a gente tem
que ter oficinas com os
Coordenadores da Educacgao
Infantil. Eu tenho feito mais um
dialogo com os Secretarios para que
eles possam entender os
documentos, no caso a Base e os
Parametros. Nesse caso, o Plano
Nacional da Educacao, ja que o
nosso Plano Estadual dialoga com
esse Plano Nacional; o Plano
Municipal, que, por sua vez, dialoga
com esses outros planos, para que
eles tenham somente o que? Um
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documento da Educacao Infantil da
primeira infancia, para eles
perceberem que ja fazem muito e,
asvezes, nao tem essa ciéncia. Logo,
a gente vai organizar o municipio,
estrutura-lo, e seguir realizando o
acompanhamento. Cada passo do
que foi pensado, que eles
colocaram no Plano. Trata-se de um
trabalho continuo, até que o
municipio tenha condigao de
trabalhar so, porque sabemos que
ha municipios que estao muito
desenvolvidos em relacao a
Educacao Infantil, dentro de 184, eu
pOsso pontuar quatro. E pouco, no
meio de 184 municipios. Entdo, a
ideia € que, em todos os municipios,
essa educacgao, hoje, seja referéncia
tambem no Ceara, nao so6 o Ensino
Médio e o Ensino Fundamental.

DoCentes: Quais desafios a serem
destacados na Educacgao Infantil no
que se refere a acolhida da Politica
Publica da Primeira Infancia pelos
municipios cearenses?

Profa. Francisca Aparecida Prado
Pinto: Tudo o que foi discutido nas
questdes anteriores tém muitos
desafios, inclusive aos proprios
municipios é desafiante, porque
mesmo obedecendo aos
documentos, Constituicao Brasileira
(artigo 227), Planos, etc., 0 municipio
deve entender que ele poderia fazer
um investimento muito grande na
Educacao Infantil e diminuir o
investimento nas outras areas.
Como resultado, trata-se de
perceber que até mesmo essa
crianca que passou pela Educacao
Infantil, ela tem um avanco
diferenciado no seu emprego, na
sua formacao profissional. Existem
evidéncias, como, por exemplo, em
artigo publicado em 2011, com os
autores CAMPOS, M. M. et. all. (2011),
que trata de resultados da Provinha
Brasil, que € uma provinha do 2° ano
do Ensino Fundamental. No estudo
se faz uma avaliacao diagnostica de
Alfabetizacao e o impacto nas
criangas que frequentam a pre-

escola na provinha. Neste sentido,
vocé pergunta: Mas onde € que isso
esta impactando? Ora, as criancas
que foram da Educacao Infantil, da
Pré-escola, foram as criangas que
sairam com os melhores resultados
nessa Provinha. Até para os
dirigentes entenderem que o
investimento tem que comecar na
Educacao Infantil, ndo soé na crianga,
mas também nos profissionais,
colocarem os melhores
profissionais na Educacao Infantil,
isS0O, para mim, eu considero um dos
maiores desafios. Eu nao estou nem
falando que cada municipio tem
suas particularidades, pois nos
sabemos que ha municipio muito
pobre e pergunta-se onde ha mais
investimento naquele municipio,
que € muito pobre, até mesmo para
o0 municipio entender que as escolas
nao tém que estar somente na sede
do municipio, mas também nos seus
distritos, para facilitar este caminho
as familias, de acesso e permaneca
de seus filhos na escola. Eu o
considero um outro desafio. Entao,
esse trabalho que estamos fazendo
tem sido muito novo! Eu considero
2019 para ca e se fortaleceu muito
em 2021, por incrivel que pareca,
onde a gente ja tinha arrumado a
casa, a Coordenadora anterior era a
Oderlania, que hoje é Secretaria-
executiva. Ela comecou este andar
dentro da Coordenadoria de
Educacao e Promocao Social
(Coeps), e eu ja peguei pela metade,
com a missao de produzir material
estruturado para atender as
demandas da Educacao Infantil.
Estamos nos municipios, eles
acreditam, confiam na gente, nao
podemos errar.

DoCentes: O que mudou com BNCC
na Politica Curricular da Educacao
Infantildo Estado do Ceara?

Profa. Francisca Aparecida Prado
Pinto: A Educacao Infantilconcebida
pela propria BNCC e muito clara
sobre qual € o papel da crianga, o
que € a Educacao Infantil. A crianca
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nao precisa sair lendo, nao precisa
sair escrevendo. O que hoje na
Educacao Infantil a crianca tem que
esta contemplada na primeira
infancia, pelos eixos estruturantes
de que falei anteriormente, a crianga
tem que ter o direito de brincar, mas
sO para brincar, pois brincando ela
esta aprendendo. Ela esta se
conhecendo, estainteragindocomo
educador. Entao, tudo isso, esse
trabalho que esta sendo de base, ele
vai ser muito importante para os
outros anos, para essa transicao.
Hoje, a Secretaria da Educacao tem
um material de transicao da crianca,
que esta saindo da Educacgao Infantil
e indo para os anos iniciais. Esse
material sai bimestralmente. Agente
tem material que sai como fasciculo,
a maioria registrado com ISBN. Nos
temos, aqui na Seduc, o Centro de
Documentacao e Informacgoes
Educacionais (CDIE) que tem nos
ajudado muito com isso. Tem sido
um ponto que eu venho tratando
desde que cheguei, também, pelo
fato de eu ser pesquisadora. Entao,
eu tenho muito zelo pelo que os
outros constroem e pelo que tem
sido construido, pois o que nos
construimos aqui € do estado, nao e
da equipe da Aparecida, que esta
como coordenadora, € do estado. E
esperamos que nao so dentro do
estado do Ceara, mas que
educadores de outros estados do
Brasil, ou do mundo possam utilizar
nossas produgoes de norteamento
e de divulgacao das nossas acoes.
Neste sentido, a BNCC ajudou-nos
muito, porque ela serve nao so a
base nacional, mas também o
DCRC, eles servem de base, de
subsidios para a construgao desses
documentos que tém saido da
Coordenadoria de Educacgao e
Promogao Social (Coeps), porque a
gente dialoga muito com esses
documentos e, justamente, para
que 0s nossos dirigentes nao
esquecam qual e o papeldacrianga,
da primeira infancia, dentro do
municipio, que deve obedecer aos
dois eixos estruturais: Brincar e



Interagir.

DoCentes: Qual o perfil do professor
da Educacao Infantil?

Profa. Francisca Aparecida Prado
Pinto: Esta tem sido a minha fala
com os dirigentes: o professor da
Educacao Infantil nao tem que ser o
professor que esta "sobrando’. O
professor da Educacao Infantil tem
que ser o professor que tem
formacao para trabalhar com
criangas, principalmente da primeira
infancia. E estas nossas formacoes
tém sido isto: continuadas e em
exercicio. Elas sao em 4 modulos.
Tém uma carga horaria de 120 horas
e, durante o ano, ele vai sair com o
certificado. A gente tem fortalecido
esse professor para trabalhar com a
crianca, com a Educacao Infantil.
Hoje todos os nossos materiais
estao hospedados no site da
Secretaria da Educacao do Ceara
www.seduc.ce.gov.br/coeps. que foi
a primeira Coordenadoria que teve
um site com os materiais daqui. Nos
sentimos a necessidade de que
professores de outros estados
possam utilizar os nossos materiais.
Uma vez que nos trabalhamos com
documentos, marcos legais, a
exemplo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o Documento
Curricular Referencial do Ceara
(DCRQC) e, trago também, o marco
legalda primeirainfancia, que sao os
Parametros para a Promogao da
Qualidade e Equidade da Educacao
Infantil Cearense, pois € importante
saber que esse marco legal e do
Ceara. Nos temos aqui também, por
meio do programa Mais Infancia,
formacao para docentes da
Educacao Infantil. Entao, assim, e
necessario que esse professor que
esta la, trabalhando com a
Educacgao Infantil, ele seja um
professor que tenha formagao para
trabalhar com a Educagao Infantil. E
primordial. Isso nao pode ser
negociado, para poder a crianca ser
do processo e obedecer as
diretrizes, as premissas, que tratam
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justamente do brincar, interagir,
conhecer, dialogar, que fazem parte
de todo isso. Entao, esse profissional
vai saber fazer isso, ele vai colocar
essa crianga no processo.

DoCentes: Que desafios esses
docentes encontram no seu
cotidiano?

Profa. Francisca Aparecida Prado
Pinto: Eu creio que no documento
Parametros para a Promogao da
Qualidade e Equidade da Educacao
Infantil Cearense, no que se refere a
essa etapa da educagao basica, o
papel da Seduc fica muito claro,
porque uma das Dimensdes que
esta nesse Parametro € a
valorizagdo do profissional docente
nNo que concerne ao seu
desenvolvimento profissional e as
suas condicoes de trabalho, tanto
nos aspectos estruturais quanto nas
relacdes que denotam o processo
de trabalho, onde sao consideradas
as condicoes de oferta, no ato de
ingresso, da contratacao, da
remuneracao e da carreira. Por isso,
eu sempre digo que esse
documento deve estar na mao dos
dirigentes, evitando que, de
repente, um documento de
tamanha relevancia torne-se, na
escola, um arquivo de letras mortas,
pois o gestor tem que ter
governabilidade para fazer as
mudancas, mudancgas essas que
sao impactadas nao so na estrutura
fisica da instituicao de ensino, mas
também na valorizacao desse
profissional.

DoCentes: Que mensagem vocé
deixa sobre a Educacao Infantil?

Profa. Francisca Aparecida Prado
Pinto: Vamos garantir as criangas
brincar, vamos da um acesso, mas
um acesso de qualidade a Educacao
Infantil, para que essacrianca fique e
caminhe nos passos da escola.
Deste modo, vocé pode dizer assim:
‘Aparecida, meu municipio, ele &
muito pobre”. No entanto, nos

sabemos que quando ele quer, ele
faz. Ele so6 nao esta sabendo fazer,
como e para ser feito. Entao, assim,
vamos pegar os documentos que
norteiam, para que a gente possa
trabalhar com essa crianga, porque
pode ser que o primeiro momento
seja de muito investimento, mas isso
vai ser continuo. E outra, vamos
trabalhar o entorno infantil para que
essa educacao seja com qualidade,
sem protelar para o amanha, que ela
seja pelavidadacrianga hoje.
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