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Resumo:

O artigo trata do ensino de filosofia no contexto da crise do capital, sob a perspectiva marxista. Este tema envolve a
relacdo trabalho e educacao que instiga alguns problemas teorico-praticos: como enfrentar os desafios de uma
educacao voltada exclusivamente para o mercado de trabalho? Considerando os limites do ensino de filosofia, quais
respostas o professor pode dar a esse modelo educacional que so reproduz o sistema do capital? Privilegia o estudo
tedrico-bibliografico de carater analitico-exploratorio, orientando-se pelo horizonte metodologico do materialismo
histérico-dialético. O objetivo € compreender as implicacdes da crise do capital no ensino de filosofia no Brasil. Conclui
que o ensino da filosofia critica tem o potencial de incomodar a ordem estabelecida porque favorece ao
questionamento sobre os aspectos politicos, econdmicos e ético-morais das praticas sociais.
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Abstract:

The article deals with the teaching of philosophy in the context of the crisis of capital, from a Marxist perspective. This theme
involves the relationship between work and education that instigates some theoretical-practical problems: how to face the
challenges of an education focused exclusively on the labor market? Considering the limits of philosophy teaching, what
answers can the teacher give to this educational model that only reproduces the capital system? It privileges the
theoretical-bibliographic study of an analytical-exploratory character, guided by the methodological horizon of historical-
dialectical materialism. The objective is to understand the implications of the capital crisis in the teaching of philosophy in
Brazil. It concludes that the teaching of critical philosophy has the potential to disturb the established order because it
favors questioning the political, economic and ethical-moral aspects of social practices.
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1.INTRODUGAOQ?

O artigo trata do ensino de filosofia ho contexto da crise
do capital, sob a perspectiva marxista. Este tema envolve
a relagao trabalho e educacao que instiga um conjunto
de problemas teorico-praticos de natureza filosofica,
principalmente, quando ela aparece de forma
‘naturalizada’, dentro de um processo ideologico
aperfeicoado pelo sistema do capital na divisdo social do
trabalho, reforcando no campo educacional o
conformismo e a manutengao da ordem atual. No campo
da formacao humana, esta tematica tem sido o foco das
inumeras disputas politico-filosoficas entre
conservadores, progressistas e revolucionarios,
digladiando-se em torno da defesa do sistema do capital
ou de um processo de conhecimento voltado para a
liberdade (FREIRE, 1982).

Na atual conjuntura, o professor de filosofia se depara
com um conjunto de problemas de natureza didatico-
pedagogica que tém insercao direta no ensino da
disciplina. Dessa forma, elencam-se alguns
questionamentos: como enfrentar os desafios de uma
educacao voltada exclusivamente para o mercado de
trabalho? Considerando os limites do ensino de filosofia,
quais respostas o professor pode dar a esse modelo
educacional que so reproduz o sistema do capital? O
artigo tem por objetivo compreender as implicagdes da
crise do capitalno ensino de filosofia no Brasil.

A pesquisa analisa o ensino de filosofia a partir da teoria
critica marxista, adotando o estudo teodrico-bibliografico
de carater analitico-exploratorio e orientando-se pelo
horizonte metodologico do materialismo historico-
dialético. Compreende-se que o pensamento marxiano,
plural em suas diversas tendéncias, tem uma
importancia historico-filosofica que justifica ser ele
fundamental para uma compreensao emancipatoria das
sociedades divididas em classes sociais, exatamente
porque o capital permanece como base de sua critica
elementar.

O tema nao € novo nas discussdes universitarias e,
mesmo assim, a problematica da crise continua afetando
todos os ramos educacionais e, especificamente, o
ensino de filosofia. Este tem a condicao didatico-
hermenéutica de problematizar a realidade social,
contribuindo para a formagao humana da classe

trabalhadora. Isto revela o quanto a tematica ¢é
necessaria, mas também complexa, por isso, nao se tem
a pretensao de fechar a discussao, ao contrario,
pretende-se abrir ainda mais o debate sobre o papel do
professor de filosofia diante dos desafios
contemporaneos.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICO-
METODOLOGICA

Durante o século XX, as grandes revolucdes socialistas
na Russia, China, Leste Europeu, Cuba, Nicaragua etc.,
em que pese as particularidades de cada uma delas e as
discordancias com estes modelos dito “socialistas’, em
alguma medida, estiveram sobre a influéncia ideologica
do marxismo, promovendo uma verdadeira revolugao
conceitual na forma de pensar e de organizar o
movimento operario mundial. Doravante, essa influéncia
marxista ndo ocorreu s6 no pensamento de esquerda,
mas também nas ciéncias sociais, inclusive, abrindo o
debate nas Academias dos principais centros
universitarios do planeta.

Nos embates filosoficos do marxismo com as visdes
liberais e pos-modernistas, nos termos de uma
hegemonia essencialmente burguesa que influencia um
conjunto de professores alheios a critica radical, a
sociedade do capital se ocupou em reproduzir uma
ideologia que respondesse apenas aos seus interesses,
negando as classes trabalhadoras a possibilidade pratica
de uma vida digna, inclusive, o direito a usufruir de uma
educacao livre. Nessa disputa entre as classes sociais e,
portanto, também no campo a filosofia, segundo Marx e
Engels (2007, p. 47), “As idéias da classe dominante sao
em cada epoca, as idéias dominantes;isto €, a classe que
€ a forga material dominante da sociedade €, ao mesmo
tempo, sua forca espiritual dominante” [SIC]. Ou seja, os
donos dos meios de producao social submetem,
aproximadamente ao mesmo tempo, os pensamentos
daqueles aos quais faltam os meios da producao, tanto
material quanto espiritual.

As classes sociais dominadas reagem ao sistema na
medida mesma das suas hecessidades e nao na medida
das suas consciéncias, no entanto, um minimo de
consciéncia é desenvolvido na luta como necessidade
basica da organizacao politica contra o sistema

3. Este tema tem como referéncia uma discussao teorico-filosofica em torno da dissertacao A Crise do Capital e a Formagao do

Professor de Historia no Brasil(SANTOS JUNIOR, 2017).
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hegemonico. Por outro lado, o sistema do capital nao
necessita de consciéncia organizada, pelo contrario, ele
precisa alienar o sujeito social para que este nao alcance
uma consciéncia critica sobre a sua propria vida social e,
nessa situacao, a filosofia pode fazer um contraponto
ideologico e cumprir um papel reflexivo fundamental de
critica ao sistema do capital. Nesse sentido, o ensino de
filosofia pode ser uma ponte pedagodgica, mas nao a
unica, que possibilite uma leitura critica, compreensiva e
interpretativa da realidade, a partir dos textos filosoficos,
visando despertara autonomia critica dos estudantes.

Nessa direcao, conforme Favaretto (1993), o professor de
filosofia precisa definir para si mesmo o lugar de onde
pensa e fala, e nesse caso, parte-se aqui do lugar de
resisténcia social ao capital, isto porque este
posicionamento politico-pedagogico pressupde uma
praxis social transformadora que coaduna também com
o pensamento filosofico marxista. De fato, a teoria critica
inspira a inteligibilidade dos estudantes para pensar a
crise capitalista como um momento de superacao da
alienacao de si mesmo e do proprio trabalho, visando
construiruma praxis socialque aponte para a liberdade.

Educar para a inteligibilidade, contribuir para a
constituicao de uma retorica (de uma lingua e de uma
linguagem), implicam submeter os interesses dos
alunos a tratamento que lhes permita descobrir os
encadeamentos, a lei, a estrutura que esta (ou ndo esta)
nos discursos por eles elaborados. Evita-se, assim, que
as aulas sejam preenchidas pelo discurso vazio
(geralmente do professor), por simulacros de reflexao,
ou entao, se tornem apenas um lugar para se discutir,
criticar etc. Pois educar para a inteligibilidade significa
reafirmar que a critica ndo vem antes das condicdes que
atornam possivel (FAVARETTO, 1993, p. 99).

Nas sociedades contemporaneas, no campo da
educacao formal, essas condicdes concretas se
apresentam como relagdes entre professores e
estudantes no processo de ensino-aprendizagem, de
acordo com o estagio psicologico e a insercao cultural
dos estudantes (FAVARETTO, 1993). Assim, pensa-se que
estas condicoes estao sob a base comum das relagoes
sociais de producao capitalistas, dentro de um processo
de crise do capital que provoca uma desestabilizacao
politico-econdmica e psicossocial do ser humano. Por
isso, embora se possa falar didaticamente em filosofias
no geral, pode-se dizer que, no cenario particular da
teoria critica, o marxismo se mostra como uma
ferramenta que pensa de forma radical a praxis humana,
como possibilidade de superagao das contradicoes
sociais do capitalem sua totalidade sistémica.

Destarte, reconhece-se que a filosofia e dificil porque,
nesta disciplina, o ensino vale o que vale o pensamento
daquele que a ensina, ou seja, a filosofia e o filosofo
(MAUGUE, 1955), ou seja, o fildésofo procura entender o
universo, o mundo, o ser humano e seus valores. Desta
feita, o ensino de filosofia, em sua versao mais critica,
embora que todas possam influenciar de certa forma na
criticidade, deve estimular a reflexao do sujeito historico
no sentido de problematizar a vida social e, a0 mesmo
tempo, incomodar a logica destrutiva da ordem
estabelecida pelo capital, através dos questionamentos
sobre os aspectos politicos, econdmicos e ético-morais
das praticas sociais, rumo a uma sociedade democratica.

Na realidade, no universo do ensino de filosofia, ha uma
diversidade de professores, desde liberais,
progressistas, socialistas, anarquistas, niilistas,
revolucionarios e religiosos, além daqueles
conservadores que defendem a manutencao do status
quo, entre outros. Neste texto, entretanto, no processo
dialogico do ensino critico da filosofia, no campo da
educacao formal ou informal, dependendo das
condigdes historico-politicas da crise, fala-se de um tipo
especifico de professor ou educador-educando (FREIRE,
1982) comprometido com uma educacao libertadora,
estimulando uma praxis social na perspectiva da
transformacao social.

O pensamento de Marx tem apontado algumas
possibilidades filosoficas de reflexao sobre a realidade a
partir da praxis social, apesar dos recortes
economicistas, stalinistas e de certa paralisia ideologica
dos partidos e movimentos sociais internacionais, depois
da crise do socialismo soviético. Entretanto, pensa-se
com Gramsci (1999, p. 101) de que uma “filosofia da praxis
sO pode apresentar-se, inicialmente, em atitude
polémica e critica, como superacao da maneira de
pensar precedente e do pensamento concreto existente
(ou mundo cultural existente)’. O marxismo tem o
potencial tedrico para ser essa filosofia da praxis, uma
vez que admite a crise como um elemento concreto da
realidade que possibilita a revisao politica e teorico-
pratica de si mesmo e de toda filosofia. Essa reflexao
passa tambéem por uma ampla discussao democratica
entre professores e estudantes sobre as varias vertentes
filosoficas, referindo-se ao campo da educagao.

A realidade cultural dos novos tempos exige uma
perspectiva critica da filosofia, e ainda mais, da filosofia
da praxis. Em Marx, conforme Bottomore (2013, p. 460), a
praxis € uma “atividade livre, universal, criativa e auto
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criativa, por meio da qual o homem cria (faz, produz), e
transforma (conforma) seu mundo humano e histéricoe a
si mesmo; atividade especifica ao homem, que o torna
basicamente diferente de todos os outros seres." Assim,
compreende-se que 0s avangos tecnologicos-
cientificos daterceirarevolucao industrial fazem parte do
desenvolvimento das forcas produtivas, impulsionadas
por uma praxis que muda a dialética do tempo-espaco e
criam novas divisdes sociais de trabalho nas sociedades
capitalistas, e tambem, produz contradicoes teorico-
praticas que instigam reflexdes criticas sobre a propria
filosofia da praxis.

3. O CONTEXTO HISTORICO DA CRISE DO
CAPITAL

A Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos
(Jomtien, 1990), organizada com o apoio da Organizagcao
das Nagoes Unidas (ONU), numa visao eminentemente
institucional, ratificou uma concepgao de mundo que
naturaliza o mercado, conforme exposto por Delors
(1998, p. 13): “Torna-se insustentavel considerar o
crescimento econémico a todo o custo, como a
verdadeira via de conciliagcao entre progresso material e
equidade, respeito pela condicao humana e pelo capital
natural que temos obrigagao de transmitir, em bom
estado, as geragdes vindouras". Dessa forma, apesar da
Conferéncia nao validar a “selvageria” do crescimento
econdmico, ela defende uma educacgao que naturaliza a
logica do capital, principalmente, ao reduzi-la a
formacao de mao-de-obra, estimulando uma pratica
social que visa unicamente o desenvolvimento
econdmico de cunho mercadologico.

A expansao do capital nao € um acaso da natureza, mas
produto da intencionalidade humana que pressupde o
desenvolvimento das ciéncias e o dominio sobre os
processos de trabalho e, nesses tempos tecnico-
informacionais, isto significa um aprofundamento da
relagao trabalho e educacao. Por isso, nao e possivel
pensar coerentemente o mundo do trabalho sem pensar
a educacao, considerando esta ultima como ferramenta
de producgao e reproducao de praticas, ideias ou
conceitos. Na verdade, sao categorias que estabelecem
relagdes intrinsecas, enquanto concreticidade material
da vida humana e modelos de concepgodes tecnico-
cientificas e filosoficas da realidade social. Neste topico,
discute-se essa relagao como parte fundamental do
desenvolvimento das forcas produtivas, dentro de um
conjunto de contradicdes que caracteriza o processo

histérico de crise estrutural do capital (MESZAROS,
2002).

No processo de trabalho se estabelece uma relagao
educacional em que predomina a dialética produtiva de
algo novo, uma realidade objetiva condizente com as
relagdes sociais de producao dominantes. De acordo
com o pensamento sobre o ser social de Lukacs (2012, p.
108), “o trabalho € inclusive a atividade humana pela qual
algo fundamentalmente novo, realmente novo, pela
primeira vez ingressa na realidade” Nessa primazia
ontologica do trabalho, compreende-se que ha uma
relacao dialética entre objetividade e subjetividade que
impulsiona a criagao de qualquer elemento realmente
novo, e que cria tambem as possibilidades para um novo
ser humano. O ensino de filosofia, portanto, permite ao
educando-educador refletir sobre sua condigao sécio-
historica, como parte de uma classe social especifica,
dentro de uma comunidade mercantilglobalizada.

No seculo XIX, a inovacao filosofica de Marx e Engels
(2007, p. 93), definia que a “producao de ideias, de
representagdes, da consciéncia, esta, em principio,
imediatamente entrelacada com a atividade material e
com o intercambio material dos homens, com a
linguagem da vida real". Assim, do ponto de vista do
desenvolvimento do capitalismo, hoje mais do que antes,
essa producao de conhecimento se da atraves de uma
indissociabilidade relativa das categorias trabalho e
educacao, historicamente condicionadas, portanto, elas
estao no cerne do debate sobre a crise estrutural do
capital. Essas categorias resguardam algumas
caracteristicas proprias que nao se confundem em suas
autonomias, logo nao podem ser associadas de forma
absoluta, como se uma nao pudesse existir sem a outra.
No entanto, mesmo elas guardando determinadas
caracteristicas que as tornam unicas, no nivel do
desenvolvimento tecnoldgico atual, elas se
complementam no processo de produgao atraves dessa
indissociabilidade relativa.

Portanto, considera-se emblematica a revolucao da
microeletronica, das comunicagoes e da informatica no
desenvolvimento das forgas produtivas, com um alto
grau de especializacao da forca de trabalho,
possibilitando grandes mudancas nas relacdes sociais
de produgao, capazes de gerar rupturas por dentro do
sistema dominante. Mas, a educacao parece estar atras
nessa discussao sobre as implicagdes historico-
filosoficas dessas ferramentas revolucionarias de
comunicagao na vida do ser humano. Nesse sentido,
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pode-se falar também dos impactos etico-morais a
medio prazo na vida de milhares de criangas, jovens e
adultos, o que poderia exigir um compromisso ético do
ensino com uma reflexao filosofica sobre a utopia de
uma transformacao social.

Nos aspectos das analises filosoficas que abordam as
rupturas econdmicas das sociedades, pode-se dizer que
elas se avivam em periodos de crises agudas. No
entanto, o conceito de crise do capital nao aparece de
forma explicita no pensamento de Marx, pois apesar do
termo ser bastante citado, servindo de base para uma
critica omnilateral ao sistema capitalista, ele nao
desenvolveu um conceito elaborado e, por isso,
dificilmente se encontrara em suas obras uma analise
exclusiva sobre o tema. Sendo assim, como se podem
perceber os elementos constitutivos do conceito de
crise do capitalem Marx? O planoinicial dele em 1857 era
escrever varios livros ligados a tematica do capital e,
especificamente, pretendia elaborar um sexto livro
(capitulo ou secao) sobre o mercado mundial e as crises,
mas, na versao definitiva, alguns livros acabaram
incluidos naquele que originalmente seria apenas o
primeiro livro - O capital (GRESPAN, 2009; ROSDOLSKY,
2001).

Os planos originais de Marx nao parecem terem sido
abandonados, mas apenas postergados, ou mesmo
foram tratados na ordem em que surgiram os problemas,
de acordo com a necessidade investigativa e expositiva
da propria obra. Por isso, Grespan (2009, p. 29-30)
entende que essa “aparente diluicdo do tema fez com
que a crise fosse abordada ao longo de toda a obra, de
modo mais ou menos explicito’, e ainda, conforme o
autor citado, a “cada nivel de complexidade em que o
conceito de valor e de capital € apresentado, também o
de crise o €, com conteudo correspondente”. Nesta
direcao, Mészaros (2002, p. 796) diz que a associagao
entre capital e crise € muito comum, pois, as “crises de
intensidade e duragao variadas sao o modo natural de
existéncia do capital: sdo maneiras de progredir para
alem de suas barreiras imediatas e, desse modo,
estender com dinamismo cruel sua esfera de operagao e
dominacao”.

O conceito geral de capital € apenas uma abstracao para
efeito de estudo das relagdes concretas das sociedades
de mercado, € um conceito que esta em oposicao
dialética ao capital real, pois, segundo Rosdolsky (2001,
p. 55), “[..] no conceito geral de capital, ‘esta contido’, em
embriao, 'o desenvolvimento posterior', ou seja, nao so as

tendéncias 'civilizatorias, que impulsionam o capital
adiante, mas tambeém as contradigoes que o conduzem
além de seus proprios limites”. Este conceito torna-se um
elemento tedrico fundamental para se compreender o
movimento real, a dialética entre expansao e limites do
capital, o desenvolvimento do valor-trabalho e suas
contradigoes, ou seja, arealidade do devir do capital.

A elite mundial que controla o capital financeiro e
industrial ndo conseguiu eliminar os efeitos dessas crises
ciclicas ou temporarias, € muito menos estabelecer a
felicidade para todos apregoada por ela mesma no pos-
segunda guerra mundial. A realidade econdmica
capitalista continua apontando para a destruicao das
forcas produtivas com o objetivo de estancar a tendéncia
a queda dataxa mediade lucros comilusées sobre novas
possibilidades de crescimento econdomico. O objetivo do
sistema € garantir o corte nas despesas de produgao e
incentivar o crescimento do consumo na busca de
equilibrar a balanca econdmica do capital. Segundo
Mészaros (2002, p. 675), “tal expansao do consumo, em
escala incomparavel com os sistemas produtivos
anteriores, € um dos aspectos mais significativos e uma
conquista real da 'vitoria civilizadora da propriedade
mobiliaria”. Deste jeito, fazendo ressalvas temporais,
Mészaros se baseia nos Grundrisse para balizar este
processo aparentemente civilizatorio do capital:

A despeito de todos os discursos ‘piedosos’, ele [o
capitalistal busca meios para impulsionar los
trabalhadores] ao consumo, procura dar aos seus
produtos novos encantos, inspirar novas necessidades
pela propaganda constante etc. E exatamente este
aspecto da relacao de capital e trabalho que € um
momento essencialmente civilizador, e no qual se
apoiam tanto a justificativa histérica como o poder
contemporaneo do capital(MESZAROS, 2002, p, 675).

De fato, considere-se que essa tendéncia de justificativa
historica do poder do capital revela tambem que a crise
nao € um fendébmeno decorrente somente da queda do
consumo, mas do cerne mesmo da producgao. O
aumento da produtividade no processo de trabalho visa
aumentar os lucros dos capitalistas, mas se encerra em
contradi¢gdes internas que provocam uma
superprodugao sem o mesmo retorno no crescimento
do consumo e do valor das mercadorias, fazendo cair os
precos e os lucros dos capitalistas. Maia Filho, Mendes
Segundo e Rabelo (2016, p. 29) compreendem que nessa
direcao, “a taxa de lucro nao cai porque o trabalho se
torna menos produtivo, mas o contrario, porque este se
torna mais produtivo”. Dessa forma, as crises ciclicas se
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tornam cada vez mais corriqueiras e constantes,
avancando impiedosamente em direcao a uma crise
global do sistema do capital, causando faléncias de
empresas, desemprego em massa e tragedias sociais e
ambientais.

Segundo Mészaros (2002), a novidade historica dessa
‘crise estrutural do capital’” se manifesta em quatro
aspectos principais: seu carater € universal, seu alcance
é verdadeiramente global, sua escala de tempo é
extensa, continua ou permanente, seu modo de se
desdobrar poderia ser chamado de rastejante, sem
possibilidade de administragcao da crise em comparagao
com a violéncia das crises anteriores. “Naturalmente,
quando ja nao é mais possivel ocultar as manifestacoes
da crise, a mesma mistificagcao ideologica que ontem
anunciava a solucao final de todos os problemas sociais
hoje atribui o seu reaparecimento a fatores puramente
tecnolodgicos”(MESZAROS, 2002, p.796).

Na perspectiva da superacao desse desastre social e
ambiental provocado pela destruicao das forcas
produtivas, pelo uso e abuso do aparato industrial-militar
em guerras genocidas e pelas crises socioecondémicas
em todo o planeta, faz-se necessario unir as classes
trabalhadoras, o lumpesinato e as classes medias
descontentes, no sentido de enfrentarem as disputas
politicas sobre as alternativas para a crise. Em sintese,
segundo Rabelo et al. (2012, p. 55), “a tese de Mészaros
assevera que o sistema sociometabolico do capital
tornou-se todo-poderoso e abrangente, chegando ao
seu limite incontrolavel’. Destarte, as reacdes ao possivel
fim tragico apontado nao deve ser de paralisia historica
da humanidade, mas de aprofundamento das reflexdes
politico-filosoficas sobre a praxis social. Portanto,
superar a distopia do capital € o desafio daqueles que
atuam sob a inspiracao da filosofia da praxis.

4. O ENSINO DE FILOSOFIA DIANTE DA CRISE
DO CAPITAL

O enigmatico Schopenhauer (2000) disse certa vez que
‘amorte € amusa da filosofia", porém, parafraseando seu
sentido, uma filosofia que trata a morte como um nao-
ser, deseja mesmo € nao ser finita, numa tentativa
irracional de nao aceitar seus limites para se eternizarem
verdades absolutas. Desse jeito, de uma maneira geral,
ndo ha sentido falar de filosofia no singular, mas de
filosofias, desde que ao longo da historia elas nascem,
morrem e renascem, cada uma a seu tempo, tornando-

se "musas” para outras filosofias. No entanto, na
perspectiva critica, muitas delas nao se adaptam tao
facilmente ao pragmatismo e as atividades utilitaristas,
embora que existam alguns pensadores alinhados coma
ideia de uma “morte" filosofica, prospectada pelos
negacionistas dos novos tempos.

A crise da educacao e também uma crise de seus
principios politico-filosoficos, surgindo na primeira
ordem dos problemas a serem enfrentados pelos
profissionais da area, povos e governos nacionais. No
Brasil, o ensino da filosofia dita ocidental, elemento
primordial deste estudo, chega de forma incipiente com
as escolas e universidades construidas pelos Jesuitas
por volta do seculo XVI, sob a tutela do Ratio Studiorum,
um conjunto de orientagdes sobre as praticas
educacionais que limitava a discussao filosofica ao
campo religioso, mais especificamente, ao cristianismo.
Assim, o caminho filosofico foi se estreitando ate a
Reforma Pombalina, passando pelo século XIX e
deixando seus rastros ainda hoje no pensamento
nacional.

O processo de dominio burgués que se desenvolveu
tardiamente no pais, tendo inicio simbolico com a
Revolugao de 1930, pds em evidéncia as contradicdes
entre a expansao econdomica do capitalismo e a
necessidade da modernizagao das pautas educacionais
(e filosoficas), principalmente, com as propostas da
Escola Nova, por isso, conforme Romanelli (2014, p. 61),
essa contradicdes reforcaram o pensamento de que “a
expansao capitalista trouxe tambem a luta de classes”.
Hoje, essa desigualdade socioeconémica, politica e
educacional € por demais exacerbada, no bojo de uma
producao tecnoldgica e cientifica excludente, voltada
somente para o mercado de trabalho flexivel e
precarizado, no contexto de um acirramento das lutas de
classes. Tudo isso, devido ao monopolio do capitalismo
financeiro que vem provocando crises sociais, excluindo
milhdes de seres humanos da possibilidade concreta de
uma vida digna. Portanto, o ensino filosofico e as teorias
criticas precisam refletir sobre essa realidade que tem
como base estrutural a colonizacao, a escravidao e a
espoliacao dos recursos nacionais, no sentido de
contribuir também para a consciéncia politica dos atores
sociais.

A crise do ensino de filosofia vem desde as suas origens
no pais. Institucionalmente, dentro da logica expansiva
do capital, a filosofia sofreu ataques durante quase todo
o século passado, com destaque para os periodos das
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ditaduras do Estado Novo (1937-1945) e do Regime Militar
(1964-1985). De fato, estas ditaduras renegavam
qualquer possibilidade de critica, embora que o Estado
controlasse os conteudos e as praticas filosoficas
tambem em momentos democraticos. Portanto, isto nao
acontece somente em periodos de excessao, pois
parece ser uma regra da logica exclusivista do mercado
tentar controlar as ciéncias humanas, na ilusao de
cercear o pensamento livre em todo o mundo. Nao a toa
os Estados-nacgdes intervém na area educacional,
visando mudar o quadro das disciplinas filosoficas, como
foi o caso da Reforma Haby (1975) na Franca que
estabelecia todo um conjunto de disposicdoes que
deveria levar muito rapidamente ao quase
desaparecimento do ensino e da pesquisa filosofica no
pais (DERRIDA, 2019).

Neste contexto, o ensino da filosofia continua sofrendo
um ataque institucional por parte de uma politica
neoliberal que desmantela sua estrutura educacional e
ameaga o pensamento humanista e critico no processo
de ensino-aprendizagem. Em momentos de crise aguda,
competicdo e concorréncia internacional,
principalmente, entre grandes corporagdes industriais e
instituicdes financeiras, aliadas aos conglomerados de
empresas tecnologicas-digitais, o sistema do capital
propaga o empreendedorismo individualista e estimula
uma excessiva prioridade do ensino técnico-profissional.
Dessa forma, ao mesmo tempo, o sistema busca manter
o controle socioecondmico e ideologico da classe
trabalhadora, no pais e no mundo.

As medidas limitadoras do ensino de filosofia em seus
aspectos estruturais, pedagogicos e curriculares no
ensino médio, transformando-a em disciplina optativa ou
mesmo inibindo a sua oferta nas escolas, ndo sao
politicas exclusivas dos tempos neoliberais atuais, e sim,
uma razoavel constante na historia da educacao
nacional. Segundo a professora Lidia Rodrigo (2009, p. 8),
“(..) na nossa historia mais recente, sdo bem conhecidos
os reveses que sofreu a insergao institucional da filosofia
em consequéncia da reforma do ensino de 1" e 2° graus
promovida pela lei n. 5692 de 1971" Nessa direcao, as
politicas educacionais adotadas pelo Estado,
principalmente, a implementacao unilateral do ensino
técnico-profissional e a desestruturagao das areas de
ciéncias sociais, geograficas, historicas e filosoficas,
visam estabelecer uma relacao entre trabalho e
educacao voltada exclusivamente para a formacgao de
uma mao-de-obra flexivel e precarizada, devendo ficar
invariavelmente a disposicao do mercado de trabalho.

4

Na crise geraldo ensino de filosofia ha dois aspectos a se
considerar: primeiro, a crise interna do pensar filosofico e
de seu ensino dialético-pedagogico; segundo, a crise
exterior relacionada ao Estado que afeta toda a dinamica
do pensar e ensinar filosofia nas ecolas e universidades.
Aqui, faz-se um breve relato da crise do ensino, a partir da
visao filosofica de Jacques Derrida, conforme
apresentada em um seminario na Africa, mas
reconhecendo que nesse tema o autor se refere
particularmente a Franga e, também, sua visao de crise
difere da nocao classica como entendida pelo marxismo,
embora que seu pensamento possibilite visualizar a crise
do ensino dessa disciplina numa perspectiva de
autocritica do pensar filosofico.

No primeiro aspecto, Derrida (2019) diz que,
tradicionalmente, a filosofia seria um projeto estruturado
permanentemente por sua propria crise, assim, ela nao
teria um objeto proprio porque ela legislaria sobre a
objetividade em geral. A filosofia foi sempre, por
esséncia, ligada ao seu ensino, digamos, pelo menos, a
uma paideia que pode se tornar em certo momento da
historia “ensino’, no estreito sentido que liga a pratica
educativa a certo conceito ou a certa instituicao do signo.
Assim, a crise permanente, fundadora, instituidora da
filosofia tera sempre sido simultaneamente uma crise do
pedagogico (DERRIDA, 2019).

A ‘“crise da filosofia" vem da perpetuacao mesma do
filosofico como liberdade autocritica e como projeto
ontoenciclopéedico ligado a universitas, como repeticao
de si atraves da linguagem do krinein, atraves da
possibilidade da decisao, segundo uma logica do
decidivel, em outras palavras da oposicao, seja ela
dialética ou nao, e dialética idealista ou materialista. A
época da desconstrugcao seria a época em que, atraves
de todas as instancias classicamente identificadas ao
titulo do histoérico, do politico, do econémico, do
psicologico, do logico, do linguistico etc., viria a vacilar a
autoridade da filosofia, sua autoridade ao mesmo tempo
autocritica e ontoenciclopédica (DERRIDA, 2019).

No segundo, ele entende que a especificidade das crises
do ensino filosofico tera sempre uma ligacao estreita
com o fendmeno da estatizacdo, quer se trate dos
Estados europeus, ndo importa a sua natureza, quer se
trate dos Estados africanos, e isso seja quando as
estruturas de sua estatizacao, ao nivel dos dispositivos
escolares ou universitarios, permanecem analogas a
modelos europeus, seja quando elas deles se afastam
ou a eles se opdem. A crise do ensino filosofico sempre



teve uma ligacao profunda com as vias da estatizagao e
suas formas podem variar de uma entidade estatal para
outra, mesmo se essa entidade € uma formacgao recente,
instavelou provisoria (DERRIDA, 2019).

O conjunto dessas problematicas politico-pedagogicas
e filosoficas, aparece também como resultado de uma
crise exterior ao proprio pensar historico-filosofico muito
maior, localizando-se no espaco-tempo global, a partir
de uma relagao direta com as crises do capital, como
desenlace estrutural do desenvolvimento desigual das
sociedades capitalistas. Dessa forma, no ambito da
educacgao, as crises exteriores ao processo pedagogico
imediato, produzidas pela logica expansiva do capital
que se utiliza do Estado-nacao, afetam todas as ciéncias,
principalmente, aquelas voltadas para as pesquisas
sociais, historico-geograficas e filosoficas.

Estas disciplinas sociais e histérico-filosoficas,
geralmente, sao consideradas expressoes perigosas por
ameacarem a ordem social capitalista, atraves de uma
praxis pedagogica que tem o potencial de estimular o
questionamento filosofico e, principalmente, elevar as
discussdes ao nivel politico da critica ao sistema.
Doravante, esta liberdade para ser de verdade, precisa
ser conquistada conscientemente pelo agir reflexivo e,
portanto, ela s© pode ocorrer na praxis social. Para Freire
(1982, p. 77), “a libertagdo auténtica, que € humanizagao
em processo, Nao € uma coisa que se deposita nos
homens. Nao ¢ uma palavra a mais, éca, mitificante. E
praxis, que implica a acao e a reflexao dos homens sobre
o mundo para transforma-lo” [SIC]. Ou seja, ao contrario
da “educacao bancaria’, o professor problematizador se
encontra numa relagao dialogica com o estudante, de
forma que esta praxis pedagogica o transforma em um
educador-educando e, a0 mesmo tempo, educando-
educador.

Na area da educacao, o Estado dificulta uma praxis social
da liberdade, principalmente, quando adota medidas
neoliberais que visam somente a fomentagao de mao-
de-obra flexivel e precarizada para o mercado de
trabalho, buscando manter o controle socioeconémico e
ideologico da classe trabalhadora. No entanto, percebe-
se que essas medidas institucionais entram em
contradicao com o ensino de qualidade e, mesmo
considerando os limites da atuacao do professor de
filosofia, por seu posicionamento critico-reflexivo, ele
tende a agir conforme uma praxis que, algumas vezes,
vai em direcao contraria ao processo ideologico de
‘naturalizacao” do capital, que tanto reforca o

conformismo e a manutencgao da ordem atual.

Desta feita, nos momentos de crises politico-
econdmicas, abre-se um processo de fragilidade das
ideias hegemonicas nas sociedades burguesas que
criam as condigdes ideologicas para que a filosofia da
praxis possa enfrentar as concepcgoes reprodutoras dos
valores do sistema. Nesse interim, os docentes de
filosofia podem fortalecer as concepcgoes
transformadoras da realidade, resultando
probabilisticamente numa praxis que aponte para a
emancipacao da humanidade. Por isso, Gramsci (1999, p.
95) diz que a “propria concepcao do mundo responde a
determinados problemas colocados pela realidade, que
sao bem determinados e 'originais'em sua atualidade”.

Os entrelagcamentos ideologicos que permeiam a
relacao entre o desenvolvimento das forgas produtivas e
as relacdes sociais de produgao, em alguma medida,
incidem sobre aimportancia social do ensino de filosofia.
Este desafio aumenta na medida em que a educacao
que deveria ser plena se reduz aos interesses do
mercado, aparecendo de forma “naturalizada” e
internalizada nos sujeitos sociais, reforcando no campo
educacional o conformismo e a manutencao da ordem
fetichista do capital. Segundo Mészaros (2008), citando
Paracelso, a aprendizagem € a nossa propria vida. Mas,
sendo assim, € preciso reivindicar uma educagao plena
na perspectiva da sua parte formal, “a fim de instituir,
tambeém ai, uma reforma radical. Isso nao pode ser feito
sem desafiar as formas atualmente dominantes de
internalizacao, fortemente consolidadas a favor do
capital pelo proprio sistema educacional formal"
(MESZARQS, 2008, p. 55).

Ainter-relacao entre vida e aprendizagem € parte de um
mesmo processo social, mas que no capitalismo ocorre
como internalizacdao do fetichismo da mercadoria. Na
verdade, segundo Bottomore (2013, p. 242), para Marx,
‘os objetos materiais possuem certas caracteristicas que
lhes sao conferidas pelas relagdes sociais dominantes,
mas que aparecem como se lhes pertencessem
naturalmente. Essa sindrome, que impregna a producao
capitalista, € por ele denominada fetichismo”. Portanto,
no sistema do capital, a aprendizagem para a vida nao e
plena. Para uma educacao verdadeiramente plena
subtende-se uma “reforma radical’, uma superacao das
formas dominantes de internalizacao do sistema
capitalista, mas que nao se da apenas no aspecto
educacional, e sim, fundamentalmente nas contradigoes
internas de reproducao do proprio sistema capitalista e
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que se desdobram nas disputas socioecondmicas e
culturais, ou seja, nas lutas de classes (MESZAROS,
2008).

Desta feita, do ponto de vista didatico-epistemologico, a
resposta ao sistema nao se encontra somente em agdes
pedagogicas, geralmente, reduzidas a metodologias
fragmentadas que envolvem as agdes de professores e
estudantes. Entretanto, uma metodologia dialogica,
interdisciplinar ou revolucionaria, dentro ou fora da sala
de aula, faz parte de uma praxis social voltada para a
compreensao da totalidade concreta do capitalismo, um
sistema marcado pelo fetichismo da mercadoria e pelas
contradigcdes sociais, impregnado pelas crises que
acirram as lutas de classes. Assim, no contexto historico-
filosofico da realidade social, o espago escolar se
constroi no seio ideologico das disputas culturais entre
as classes sociais. Dessa forma, aintrinseca relacao entre
trabalho e educacao indica o acirramento entre o alto
desenvolvimento das forcas produtivas e as relacoes
sociais de producao capitalistas (MARX, 2011).

5.CONSIDERAGOES FINAIS

A conclusdao numa pesquisa em ciéncias sociais e,
particularmente, no ensino de filosofia, apresenta-se
geralmente como um fim provisorio, considerando as
constantes mudancgas que permeiam os seus objetos de
estudos. Nesse sentido, o desafio epistemologico do
ensino filosofico € incomodar criticamente a ordem
estabelecida pelo estimulo ao livre agir-pensar dos
proprios seres humanos, principalmente, da classe
trabalhadora, base social de sustentacao do sistema. E,
por isso, na dialética das lutas de classes, a praxis do
professor de filosofia nao esta apartada da praxis social
do sujeito historico, ao contrario, ela deve estar ao lado
daquelas pessoas que tém a possibilidade de reconstruir
0s rumos utopicos da humanidade.
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