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Resumo:

Trabalhar a competéncia sociocultural, o letramento critico e o letramento audiovisual em aula de lingua estrangeira
(LE), no ambito da abordagem comunicativa, tem sido um desafio para alguns professores de LE da educacao basica.
Objetivamos apresentar uma proposta de intervencao didatica na qual o desenvolvimento da competéncia
sociocultural estejaintegrado ao desenvolvimento do letramento critico e do letramento audiovisual. Do ponto de vista
metodolégico, esta pesquisa & bibliografica e propositiva de base qualitativa. Primeiramente, revisitamos e
compreendemos teorias basilares, as quais serviram como aporte para a proposta didatica. Baseamo-nos,
principalmente, em Cassany (2006); Cassany, Luna & Sanz (2009); e Carmona (2006). Conclui-se que atividade ¢
facilmente executavel e adaptavel, cabendo ao professor escolher bem o material que ira utilizar, pois, dependendo do
video e de como a conduz, promove-se a compreensao e analise do audiovisual, o debate, integra habilidades
comunicativas e oferece condicdes para que o aluno exercite multiplos letramentos.

Palavras-chave: Espanhol/LE. Audiovisual. Letramento(s). Didatica.

Abstract:

It is not easy for public school teachers to work the sociocultural competence, the critical literacy and the audiovisual
literacy through the foreign language (FL) class. Thus, we aim to show a didactic intervention in which the development of
the sociocultural competence linked to the development of the critical literacy and the audiovisual literacy.
Methodologically, this research is bibliographical and propositive of qualitative base. First, we revisit and understand basic
theories, which served as input for the second part of the article, the didactic proposal. We will base our study on the theories
by authors such as Cassany (2006); Cassany, Luna & Sanz (2009) and Carmona (2006). It is concluded that activity is easily
executable and adaptable, but it is up to the teacher to choose the material that will be used, since, depending on the video
and how the activity conducts, the teacher promotes the comprehension and analysis of the audiovisual, promotes debate
and integrates communicative sRills, provides conditions for the student to exercise multiple literacies.

Keywords: Spanish/FL. Audiovisual. Literacy. Didactic.
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1.INTRODUGAO

A partir de observagcdes empiricas e discussdes com
professores da rede publica cearense de ensino, trés
pontos bastante importantes, em termos de ensino e
aprendizagem de linguas, principalmente de lingua
estrangeira (LE), tém preocupado alguns professores
que sentem dificuldade em elaborar atividades que
envolvam adequadamente o desenvolvimento da
competéncia sociocultural, no ambito da competéncia
comunicativa; o desenvolvimento do letramento critico e
do letramento audiovisual de seus alunos. Essa
constante preocupacao advem tanto dos iniciantes, pela
pouca ou quase nula experiénciaem sala de aula, quanto
dos professores ja experientes, por falta de formacgao
continuada. Pensando nisso, compartilharemos uma
proposta que, a hosso ver, € de facil aplicagao. Esta, por
seu turno, nao se configura como receita pronta,
acabada, sem mudangas, mas funciona como um
caminho, como catalizador de ideias para que os
docentes, a partir do seu contexto, possam (re)pensar o
fomento dos letramentos critico e audiovisual para
desenvolveracompeténcia sociocultural.

Embora as teorias que gravitam em torno dessas
tematicas tenham contribuido muito para a
compreensao desses fendmenos e para salientar ainda
mais a importancia de sua aplicabilidade no contexto
escolar, professores iniciantes, professores em formacao
(em periodo de estagio de regéncia, por exemplo) ou, ateé
mesmo, alguns ja experientes, por falta de formacao
continuada, sentem a necessidade de trabalhos mais
especificos voltados para a aplicagcao dessas
abordagens em sala de aula, especialmente em aulas de
LE.

Alem disso, os documentos que direcionam a educagao
brasileira como os proprios PCN (2000) e as OCENEM
(2006) salientam que as praticas docentes e a formagao
discente devem transcender o mero cumprimento da
grade curricular, dos conteudos programaticos e se
ajustarem as complexas relagdes sociais do mundo
atual; a escola deve proporcionar ao aluno
conhecimentos e habilidades necessarias para um
melhor convivio e ajustamento social. E isso tambéem se
configura como um desafio para aqueles que se iniciam
na docéncia.

A importancia desse trabalho nasce a partir desse
desafio. Assim, pretendemos apresentar, sobretudo, aos
professores iniciantes de LE, um modelo de intervencao
didatica para a aplicagao da abordagem integrada do
letramento critico, do letramento audiovisual e da
competéncia sociocultural na aula de LE, neste caso, de
espanhol especificamente, no ambito da abordagem
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comunicativa.

Na secao seguinte, discorreremos acerca da
competéncia sociocultural, no ambito da abordagem
comunicativa, do letramento critico e do letramento
audiovisual, correlacionando, pois, essas trés
perspectivas teoricas.

2. INTEGRANDO A COMPETENCIA
SOCIOCULTURAL AOS LETRAMENTOS
CRITICO EAUDIOVISUAL

Muito tempo se passou desde que Hymes (1995) propds
a nocao de competéncia comunicativa em oposicao a
competéncia chomskyana e, a partir de entdo, o ensino
de LE tem se estruturado em face dessa nocao e
professores, manuais etc. tém se esforgado para garantir
o desenvolvimento dessa competéncia comunicativa
por seus alunos, isto é, para fazé-los saber se comunicar
na lingua-alvo. Segundo Richards (2006, p.19), essa
‘competéncia comunicativa e vista como o dominio das
fungdes necessarias para a comunicagao, englobando
umvasto leque de situacoes”.

De la para ca, avancamos um pouco mais, passando a
adotar e, consequentemente, estruturar nossos cursos e
nossas aulas de LE a partir de uma visao mais atualizada
da ‘coisa, a de que, para auxiliar nossos alunos a
desenvolverem essa capacidade de se comunicar na
lingua-alvo, deveriamos proporciona-los uma série de
outros conhecimentos articulados entre si e,
principalmente, com o conhecimento linguistico para,
finalmente, fazé-los usarem efetivamentea LE.

Michael Canale (1995), a partir de Hymes, em seu artigo
intitulado Da competéncia comunicativa a pedagogia
comunicativa da linguagem apresenta uma subdivisao
da competéncia comunicativa que passa agora a ser
entendida como o resultante da integracao de quatro
competéncias, entendidas como areas do
conhecimento e habilidades: a gramatical; a
sociolinguistica; a discursiva e a estrategica.

Dentre essas quatro competéncias, destaca-se a
sociolinguistica, a que nos mais tem preocupado no que
diz respeito a sua insercao e tratamento nas aulas de LE.
E extremamente valido defender que nao basta produzir
enunciados gramaticalmente corretos, mas
contextualmente adequados. Dai essa competéncia
referir-se fundamentalmente a adequacao, tanto da
forma, quanto do significado do discurso ao contexto em
que esse enunciado € produzido, levando em
consideracao fatores como participantes, situacdes em



que se encontram os interlocutores, as finalidades da
interacao, as normas/convencoes dessa interacao etc.
Mas avangamos novamente e, em relacao a esta, em
especial, sentimos a necessidade de incorporar, diria até
de enxergar, essa competéncia sociolinguistica numa
perspectiva mais ampla, muito alem da variagao
linguistica e dos “protocolos gerenciadores” da
comunicacao (situacao, interlocutores, proposito etc.).
Passamos areclamar o espaco da cultura nesse conjunto
de competéncias, da cultura que alicerca a lingua-alvo e
seu funcionamento, ao mesmo tempo em que nela se
imprime em cada enunciado, em cada expressao, enfim,
em cada texto.

Santos Gargallo (1999, p.36) afirma que “o processo de
aprendizagem de uma nova lingua resultara
imprescindivelmente conhecer e compartilhar as
normas de comportamento social da cultura na que essa
lingua exerce como vinculo de comunicacao” Essa
competéncia sociocultural, portanto, refere-se tambéem
ao conhecimento ligado aos habitos, aos saberes, ao
comportamento, as crencas etc. dos membros dessa
cultura, sendo que tal conhecimento € organizado e
estruturado em torno do discurso. (MIQUEL, 1999 apud
SANTOS GARGALLO, 1999, p. 36).

Ha aqueles que incluem o aspecto sociocultural na
competéncia sociolinguistica e ha outros que os
separam. O problema maior que se coloca aqui nao €
esse impasse de perspectivas, mas, como ja dissemos, a
insercao desse aspecto sociocultural nas aulas de LE,
principalmente na escola publica, onde ainda ha muita
resisténcia, ou poucos esforcos, em se estruturar, ou se
adequar, as outras competéncias em detrimento da
supervalorizagao apenas da competéncia gramatical,
numaaulade LE.

Nesse contexto, € importante aclarar que, em nenhum
momento, estamos sobrepondo as competéncias umaa
outra. No entanto, fomentar apenas o quesito gramatical
em sala de aula, conforme meétodos usados mais
antigamente, como, por exemplo, o de gramatica-
traducao, dentro do panorama de desenvolvimento dos
letramentos — norte dado ao ensino de linguas
atualmente — nao é suficiente para formar um cidadao
critico e reflexivo sobre seu papel na sociedade. Nao é
que o ensino de gramatica seja desnecessario, muito
pelo contrario, mas precisa estar atrelado a outros
objetivos, que ndao meramente o estritamente formal.

Ainda sobre esse tema, o que se nota, atualmente, no
ensino de linguas estrangeiras no ambito do Ensino
Medio, sobretudo o publico, € o foco na compreensao da
gramatica e, mais ainda, de géneros variados. Isso &
facilmente observado nos livros didaticos aprovados no
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PNLD (Plano Nacional do Livro Didatico), ou seja, o foco é
acompreensao leitora embasada pelo conhecimento de
gramatica. Ademais, o objetivo desse ensino, parece-
nos, estar na resolucao de provas em larga escala —
como o ENEM (Exame Nacional do Ensino Medio) —
posto que, nesses testes, a Unica habilidade analisada é a
compreensao leitora. O problema, no entanto, nao esta
nos exames em si, mas nos encaminhamentos que se da
ao ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras a
partirdeles.

Pois bem, imaginemos aqui, para fins didaticos,
metodologicos, talvez, que se trate de competéncias
distintas, diferentes, e voltaremos nosso olhar para o que
entendemos por competéncia sociocultural.

Uma das formas bastante comum de se introduzir o
componente sociocultural nas aulas de LE e o
audiovisual. Os filmes sdao os géneros sincréticos e
multimodais mais utilizados nesse aspecto.
Normalmente, o professor coloca o filme e cabe ao aluno
apenas a tarefa de assisti-lo, sem nenhuma predicao
sobre o assunto, como se costuma fazer com os textos
escritos, sem nenhuma discussao depois da exibicao etc.

A utilizacao do audiovisual, nesse sentido, deixa de ser
um recurso importante para a compreensao da cultura
que alicerca e se imprime por aquela lingua estudada,
porque nao se discute o que dele foi depreendido, e
passa a ser, dessa forma, um mero repositorio de input
linguistico, a medida que ouvindo o filme, em vez de vé-
lo, se estara adquirindo a lingua. Pelo menos assim
pensamalguns professores.

Dai o tratamento do audiovisual nas aulas de LE se
configurar como outra preocupacao nossa. O
audiovisual, em muitas aulas de linguas por ai a fora, se
converte em uma distragao para os alunos, num
passatempo, em uma atividade voltada mais para a
percepcao (literalmente) do aspecto sociocultural do
que para a compreenséo deste. E preciso fomentar no
aluno o desenvolvimento do letramento audiovisual.

Carmona (2006, p.21) alerta que “a leitura critica da
informacao audiovisual € uma demanda importante da
propria realidade presente” e que “aescola, portanto, nao
pode seralheiaaela” O que nos fica bastante evidente
que ainda ha uma visao puramente tecnicista dos
recursos tecnologicos e da midia, de um modo geral, nas
aulas de LE, ou seja, uma concepcao de midia como
suporte apenas, simplesmente como um recurso
didatico. Nesse sentido, reforca o autor, e concordamos
comele, que

a educagao para os meios salienta a necessidade de
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proporcionar em criangas e jovens uma leitura e uma
recepcao critica das mensagens provenientes dos
distintos veiculos de comunicagao, tudo isso mediante a
reflexao e aanalise (CARMONA, 2006, p.21).

Sendo o audiovisual um texto, com suas caracteristicas
multissemioticas, deve ser lido pelos alunos e nao
apenas “assistido”. Nessa perspectiva, assistir e
compreender e compreender, por vez, é refletir e refletir
€, no fim das contas, se posicionar criticamente diante
dos discursos promovidos pelo audiovisual, captar e
discutir sobre os diversos segmentos do aspecto
sociocultural por ele vinculado, implicita ou
explicitamente. Assim, desenvolver o letramento
audiovisual, na aula de LE, implica desenvolver
letramento critico.

O letramento critico define-se, aqui, numa dimensao
educacional, como uma pratica leitora pela qual se
busca encorajar o aluno a realizar uma analise critica da
relacaoentre textos, linguagem, grupos sociais e
praticas sociais. Ou seja, implica uma abordagem ativa
e engajada por parte do aluno com relagao a leitura que
este faz de um texto, estabelecendo uma compreensao
e posicionamento avaliativos frente as ideologias, as
crengas, aos costumes, aos valores, as identidades etc.
envolvidos nesse texto, seja escrito, oral ou audiovisual.
Sendo assim,

Em sentido mais amplo, a compreensao dessa
dimensao educacional conferida a aprendizagem de
linguas na escola reforca a necessidade de questionar a
nocao de neutralidade linguistica e discursiva, e ainda,
pedagogica. Dar a essa aprendizagem uma dimensao
significativa que contribua para a integragao dos jovens
na construcao do seu conhecimento sobre o mundo,
sobre a sua sociedade, sobre os discursos que circulam
e se materializam nos mais diversos textos e contextos
&, pois, assumir a funcao educativa da lingua estrangeira
em nosso entorno social, cultural e politico. (BAPTISTA,
2010, p.126)

Como todo texto, os audiovisuais desempenham um
papel importante por serem instrumentos que
possibilitam o acesso as informacdes, aos conceitos, as
ideias e, em geral, a maneira como outras culturas e
grupos sociais concebem o mundo.

Cassany, Luna e Sanz (2011, p. 526) observam que “as
tematicas dos textos dos meios de comunicacao abrem
toda uma nova perspectiva nos conteudos das tarefas
educacionais” e que, “por um lado, estao repletos de
referentes culturais e, por outro, conectam o aluno
diretamente coma atualidade e o entorno”.

Ao assistirmos os audiovisuais nao depreendemos
apenas a maneira como os discursos € as imagens sao
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estruturados em torno da comunidade falante da lingua-
alvo (estudada), mas também nos deparamos com
aspectos de sua cultura, captamos suas ideologias, suas
crencas e percebemos as relagdes existentes entre os
individuos que compde essamesma comunidade.

Um ensino e aprendizado pautados em questoes de
interpretacao audiovisual possibilitam ao aluno entender
nao apenas a lingua em sua funcionalidade, mas
tambeém participar da vida em sociedade, uma vez que o
tratamento como o audiovisual — em especial os filmes,
séries — e sua interpretacao permite-lhe um
engajamento discursivo, ou seja, permite-lhe se
constituir “telespectadores” criticos e individuos
autdnomos capazes de entender, por meio das imagens,
da sonoplastia, do discurso, enfim, da linguagem, o
modo como os diversos grupos sociais, falantes da
lingua estudada, percebem e (re)constroem o mundo.
Esse trabalho, claro, deve ser fomentado pelo docente
na aula de LE, no caso, uma vez que as habilidades que
estao envolvidas nesse processo de tomada de
consciéncia sao, também, desenvolvidas; ou seja, devem
ser promovidas estratégias para compreender os
discursos que sao vinculados nos textos audiovisuais,
levando em consideragao, igualmente, a multiplicidade
de modos em que estao construidos.

A partir das diversas teorias sobre leitura e letramento
critico, Cassany (2006) sistematiza basicamente trés
tipos de concepcgdes de leitura que, embora nao estejam
ligadas diretamente ao audiovisual, podem ser
perfeitamente aplicadas para esse tipo de texto. As
concepgdes sao: a linguistica, a psicolinguistica e a
sociocultural.

Adotaremos, portanto, essa sistematizacao feita pelo
autor, adequando-a a esse tipo de texto, para
identificarmos o que seriam os trés tipos basicos de
concepcao de compreensao e/ou tratamento (com o)
audiovisual que estao subjacentes as atividades que
costumam serem propostas quando se trabalha com
esse material em aulas de LE, até mesmo de lingua
materna.

A primeira delas € uma concepgdo linguistica. Nessa
perspectiva, o significado se encontra apenas no texto,
neste caso, no aspecto verbal do audiovisual, quando
este o possui, claro. Nesse sentido, ‘assistir' € recuperar o
valor semantico de cada enunciado e relaciona-lo com
0s enunciados anteriores e posteriores. Toma-se, pois, 0
significado como sendo unico, estavel e
descontextualizado.

Nesse sentido, as capacidades multimodal e
intercultural do texto nao sao levadas em consideracao,



pois apenas uma semiose € tida como foco. Assim, o
audiovisual, a luz dessa perspectiva, € visto
simplesmente como um produto da codificagao de um
emissor (autor, falante, personagem etc.) a ser
decodificado por um receptor (telespectador) e a
compreensao do audiovisual, por sua vez, consiste numa
atividade linear, cabendo ao telespectador reconhecer o
sentido dos enunciados, das estruturas linguisticas, ja
que tudo estadito no verbal.

Aléem dos aspectos linguisticos, a concepcdo
psicolinguistica leva em conta os processos da cognicao
humana no ato de ler e, no nosso caso, ‘assistir. Nessa
concepgao, o telespectador, portanto, traz para a
compreensao do audiovisual dado procedente de seu
conhecimento de mundo, se vale do icénico, isto €, do
imagético, e assiste com a intengcao de encontrar
coeréncia e sentido no assistido, formula hipoteses
(confirma-as e as nega também), faz inferéncias etc. Para
essa abordagem, cada telespectador entende de modo
diferente um audiovisual, a medida que o conhecimento
€ particular e influenciado por suas experiéncias devida.

Jaaconcepcao sociocultural pode ser entendida como o
nivel mais avancado de compreensao. Nesse estagio, a
compreensao do audiovisual na LE provera do
significado emergente da cultura apresentada no
audiovisual e conhecida (total ou parcialmente) pelo
telespectador, isso porque lingua e cultura sao, em certo
nivel, elementos indissociaveis. Nessa concepgao, o
audiovisual, como todo e qualquer texto, configura-se
como uma pratica social e por essa razao devem ser
adquiridos os conhecimentos socioculturais vinculados
aele.

Portanto, € preciso trabalhar o audiovisual na aula de
lingua, tendo em mente que a atividade possa fazer o
aluno avancgar até essa ultima concepcao de
compreensao audiovisual. No entanto, sem perder de
vista que os outros niveis (o linguistico e o
psicolinguistico) sao parte inerente do processo, pois,
para se chegar a apreensao dos aspectos socioculturais
que permeiam e constituem o audiovisual, deve-se
decodificar seus enunciados e ativar processos
cognitivos e iconicos.

De acordo com Cassany, Luna e Sanz (2011, p. 527), a
inclusao dos meios de comunicagao no ensino de
linguas, valido para todos os meios, deve fazer com que
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os alunos consigam, entre outras coisas:

-Utilizar os meios de comunicacao como fonte de
informacao sobre arealidade e atualidade;

-Interpretar e reelaborar a informacao procedente dos
meios de comunicacao;

-Conhecer as caracteristicas linguisticas dos textos
utilizados nos meios de comunicagao; e

-Desenvolver o espirito critico e seletivo diante da oferta
e dos conteudos dos meios de comunicacao.

Em suma, € importante que essas atividades contribuam
para a formacgao critica do aluno, uma vez que
‘linguagem e realidade se prendem dinamicamente”e “a
compreensao do texto a ser alcangada por uma leitura
critica implica a percepgao das relagoes entre texto e
contexto” (FREIRE, 1992, p. 12). A seguir, trataremos, de
uma maneira geral, dos aspectos metodologicos
referentesao presente trabalho.

3.METODOLOGIA

A metodologia de uma pesquisa € parte primordial no
desenvolvimento de um estudo. No entanto, nem
sempre a tarefa de alocar o que se pretende investigar e
propor € algo simples, sobretudo, no ambito de
propostas didaticas, como a que se desenvolve neste
artigo. Sendo assim, primeiramente, o texto se
desenvolve baseado na pesquisa bibliografica (BEHAR-
RIVERO, 2008), uma vez que, em dita parte, revisitamos
conceitos basicos a fim de compreendé-los para, em
seguida, servirem como aporte para a segunda parte, a
propostadidatica.

Ademais, este estudo € de base qualitativa (DENZIN;
LINCOLN, 2007, p.17), pois esse tipo de investigacao "e
uma atividade situada que localiza o observador no
mundo". Nesse contexto e apos revisitar as teorias de
base, propomos uma intervencao didatica que esta
contextualizada no dominio das teorias discutidas e,
tambéem, no nosso ambito de trabalho, qualseja, o ensino
basico, notadamente no ensino de lingua estrangeira
(lingua espanhola); logo, o trabalho aqui apresentado &,
igualmente, propositivo.

Apresentaremos, na sequéncia, a proposta de
intervencao didatica, tecendo algumas orientagoes para
que o professor conduza a atividade da forma mais
didatica possivele, assim, obtenha os efeitos desejados.
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4. DA INTERVENGCAO DIDATICA E DAS
RECOMENDAGOES

A proposta apresentada destina-se a uma aula de
espanhol/LE, mas pode ser perfeitamente adaptada
para qualquer outra lingua, inclusive para a materna. O
videoclipe utilizado nesta atividade € o da cangao Pies
descalzos, suenos blancos, da cantora colombiana
Shakira. Objetiva-se com essa atividade levar os alunos a
assistir a um videoclipe, analisa-lo criticamente (pratica
leitora) e socializarem essa analise, em forma de
discussao (praticaoral).

A escolha do género videoclipe deve-se pelo fato de
grande parte dos professores de LE ministram aula na
rede publica para um grupo composto em sua maioria
por jovens. Nesse sentido, o videoclipe € um género
audiovisual que faz parte do cotidiano desse grupo.

Entretanto, mesmo sendo caracteristico desse publico,
pouco ou quase nunca e trabalhado em sala de aula, seja
de lingua materna, seja de LE. Alem disso, nao temos, de
um modo geral, a cultura de analisar esse tipo de texto,
tdo comum nos meios de comunicagao e, ainda, ha a
dificuldade de entendé-lo como tal por conta da cultura
grafocéntrica. Finalmente, escolhemos o videoclipe
tambem por acreditamos que a utilizacao de materiais
multissemioticos e familiares para o aluno torna as aulas
maisinteressantes e atrativas para estes.

Para essa atividade é importante que o professor tenha
feito antes algumas consideracdes gerais sobre o género
(videoclipe, neste caso), centrando em seus aspectos
multimodais, chamando a atencao para o sincretismo de
linguagens, para a associagao simultanea entre os
componentesvisual, verbal e sonoro.

Ao elaborar esse tipo de atividade, o professor deve
selecionar um videoclipe em que o componente verbal
(cancgao, letra) tenha relacao direta com o visual, quase
completamente, até simbiotica se for o caso. Isso €
importante para que o aluno perceba a relagao que ha
entre os varios modos e note como a multimodalidade
constroi os sentidos, posto que o género videoclipe €
formado sob essa multiplicidade de semioses,
independentemente da maior ou menor conexao entre
elas.

Propondo-se essa atividade, objetiva-se, alem de
proporcionar o trabalho com o aspecto sociocultural
vinculado a lingua-alvo, integrando-o aos letramentos
critico e audiovisual, pretende-se, também, difundir a
insercao desse género nas aulas de linguas, levando o
aluno a refletir sobre o conteudo transmitido por ele,
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principalmente no que se refere a relagdo entre o verbal
eovisual.

Para a realizagao dessa atividade, o professor deve
proceder com trés etapas. Em um primeiro momento,
deve permitir aos alunos uma leitura prévia e
independentemente do componente verbal, ou seja, da
letra da cancao. Isso permitira que o aluno se aproprie de
uma compreensao geral do texto, sem discutir por ora
sua tematica. Nesse momento, aproveita-se para tirar
duvidas relacionadas avocabulario, porexemplo.

Depois, ainda nessa etapa, o professor deve permitir que
os alunos facam também uma “pré-visualizacao" do
componente nao verbal, para que se apropriem, de um
modo geral, da “narrativa’ construida pelas imagens no
videoclipe que sera interpretado. Entdo, nesse momento,
recomendamos, para efeitos didaticos, que o professor
diminua ao maximo o volume do video e que, apos, essa
pré-visualizagcdao pergunte aos alunos e os deixe falar
sobre o que acabaram de visualizar, sobre o que
recordam de teremvisto.

Em um segundo momento, o professor coloca o video
pela primeira vez para que o aluno se aproprie de seu
conteudo imageético, faca observacodes preliminares com
relacao as imagens, aos movimentos etc. Essa
abordagem € importante para que, no terceiro momento,
o aluno nao tenha que dividir sua atencao entre o
componente verbal e o visual. Caso o professor nao
prossiga dessa forma e avance direto para a atividade de
compreensao do video, sem essas apropriagoes
anteriores, o aluno podera nao ter éxito na atividade, ja
que ficara preocupado ou em entender a letra ou em
entenderasimagens.

O terceiro momento € o da compreensao e da analise do
audiovisual como um todo. Agora que o aluno sabe do
que se trata a cancao e visualizou o video
‘despretensiosamente’, o professor, entao, pedira que os
estudantes o assistam pela segunda vez, agora
atentando para a relagao entre o verbal e o visual, no
intuito de responderem, na sequéncia, as questdes que
serao propostas pelo professor e entregues aos alunos,
por escrito, mas debatidas oralmente pela turma. Em
relacao ao videoclipe utilizado, as questoes sugeridas
foram estas:

1. La escena inicial del videoclip presenta una
confraternizacion, en la que las personas (excepto el
camarero/mesero) usan mascaras. Teniendo en cuenta
latematica de la cancion, ;qué justificaria la presencia de
los mascaradosy las mascaras en elvideoclip?



Figura 1 - Las mascaras

los mascarados
I ]

Fonte: https.//wwwyoutube.com/watch?v=eCna-hsmGUY

2. La primera mencion del pasaje en el videoclip “Y ahora
estas aqui/Queriendo ser feliz" se asocia a una escena
donde un hombre hace uso de un pintalabios.
Considerando esa escena y una primera lectura de la
cancion, ¢se puede decir que el término “ser feliz" posee
la misma connotacion en los dos componentes (verbal y
visual)?

Figura 2 - ELhombre y su pintalabios

Fonte: https./wwwyoutube.com/watch?v=eCna-hsmGUY
3. Asi como en la letra de la cancion, en el videoclip se
hace una referencia explicita a un episodio biblico. Con
relacionaello:
a) ¢de qué episodio se trata?
b) sque elemento(s) te llevaron a esa conclusion?
c) ¢la referencia que se hace de ese episodio es igual en
los dos componentes (verbal y visual)? Justifica tu

respuesta.
Figura 3 - El paraiso, la Eva y la manzana

Fonte: https.//wwwyoutube.com/watch?v=eCna-hsmGUY
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4. En varios momentos del videoclip la cantante recoge
un punado de arenay lo deja desvanecerse por elviento.
¢Quérelacion posee esa escena con la letrade lacancion
y qué critica estainvolucrada en ello?

Figura 4 - El punal de arena

Fonte: https:./wwwyoutube.com/watch?v-eCna-hsmGUY

5. ¢Qué relacion existe entre el pasaje “Las mujeres se
casan/Siempre antes de treinta/Si no vestiran santos"y
la imagen de una mujer mayor vestida de novia en el
videoclip? ;Que quiere decir la cantante con ese pasaje?

Figura 5 - La vieja novia

Fonte: https.//wwwyoutube.com/watch?v=eCna-hsmGUY

6. ;Quée relacion crees que hay entre el titulo de la
cancion “Pies descalzos, suenos blancos"y laimagen de
las personas enterradas con los pies para arriba? ;Por
qué crees que estanasi?

Figura 6 - Enterrados, de pies arriba
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